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De un inicio afortunado a una trayectoria
muy prometedora

Por: Helga I. Serrano

Esta publicacién titulada Serie periodismo y democracia en PR: Apoderamiento ciudadano a
través de la lectura critica de medios es uno de los logros mas significativos de nuestro mas
reciente proyecto que tiene como objetivo estimular la educacién sobre la lectura critica
de medios en nuestra ciudadania y, muy especialmente, en la poblacidon estudiantil. Esta
publicacion digital surge de una propuesta de colaboracién hecha al Centro para la Libertad de
Prensa (CLP) por la doctora Aileen Estrada, al inicio del seminario Educacién para la recepcion
critica de medios, que se ofrecié como estudio independiente en el segundo semestre del afio
académico 2011-2012. Este curso es medular en el curriculo de la especialidad de medios y
cultura contemporanea, del programa graduado de comunicacién de la Universidad del Sagrado
Corazén (USC). La doctora Estrada, una de las personas con mas experiencia y conocimiento
sobre lectura critica de medios en Puerto Rico, es una valiosa colaboradora del Centro desde
sus inicios, en el 1999.

Es nuestro deseo que su contenido, una combinacién de textos, fotografias y un documental,
enriquezca el conocimiento sobre la lectura critica de medios, una modalidad del pensamiento
critico, y estimule su adopcidon como una herramienta vital para todos nosotros, en nuestra vida
personal y diaria, al igual que como ciudadanos fiscalizadores y custodios de nuestro gobierno
democratico.

Nuestro proyecto de lectura critica de medios tuvo sus inicios como una sugerencia lanzada
en una reunion de nuestra Junta Asesora el 25 de septiembre del 2010. El “lanzador” fue el
fotoperiodista Miguel Rosa, director regional del National Association of Hispanic Journalists
(NAHJ), quien habia quedado cautivado con este tema luego de tomar con la doctora Estrada
el seminario Educacion para la recepcion critica de medios. Su sugerencia cayo en suelo fértil,
pues ciertamente representaba un nuevo reto para el Centro, y conté con el apoyo de todos los
miembros de la Junta, muy especialmente de sus dos copresidentes, el doctor José Jaime Rivera
y Luis Alberto Ferré Rangel.

El primer paso fue reclutar a Anette Sofia Ruiz Morales, entonces estudiante del Programa
Graduado de Medios y Cultura Contemporanea, cuyo trabajo de tesis, dirigida por la doctora
Estrada, es sobre la lectura critica de medios. De hecho, al momento de escribir estas lineas,
ya Anette presentd su tesis, Recepcion y andlisis critico de los medios en dos programas
subgraduados de periodismo, el miércoles 11 de abril de 2012, y fue calificada como un trabajo
con distincién. Anette se lanzd con su caracteristico entusiasmo a colaborar en las etapas de
estudio y planificacidn del proyecto, que finalmente fue presentado y aprobado por la Junta
Asesora en su reunion de febrero de 2012.

La importancia de una autoevaluacion

Hasido unatrayectoria muyinteresante, enla que han convergido eventos que la han enriquecido
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Por ejemplo, mirando hacia atras, al 12 de noviembre de 2010, vemos ahora como providencial
un coloquio, auspiciado por el CLP, en el que participaron 27 periodistas, estudiantes y profesores
de periodismo, ademas de ejecutivos de medios de comunicacidn, que se reunieron en la Sala
de las Artes B de la USC para conversar, largo y tendido sobre nuestro periodismo. Llamamos
al evento Primer coloquio sobre periodismo en Puerto Rico y la discusidon giré en torno a dos
asuntos medulares: 1) ¢{Qué opina de la funcion de la prensa como informador de lo que
sucede en Puerto Rico?; y 2) éQué opina del ejercicio del periodismo ante los nuevos escenarios
de informacioén cibernética y de periodismo ciudadano?

De este esfuerzo colectivo para diagnosticar el estado de nuestra prensa, surgieron las siguientes
conclusiones medulares: 1) Es evidente la preocupacién por las situaciones negativasy lacerantes
al periodismo que afectan su funcién de informar y que minan su credibilidad y calidad; 2)
La necesidad de unir voluntades y ejecutar propuestas que ayuden a fortalecer el periodismo
y sus responsabilidades sociales porque la responsabilidad es de muchos; y 3) Un marcado
optimismo frente a los cambios tecnoldgicos y las transformaciones que esta enfrentado la
prensa del pais y a nivel mundial.

Seledioseguimientoal coloquioenel 2011. Primeramente, se ofrecid el foro Nuestro periodismo
de cara al futuro: Entre frivolidades y responsabilidades sociales el 3 de mayo, el Dia Mundial de
la Libertad de Prensa, en el Teatro de la Facultad de Derecho de la Universidad Interamericana,
en Hato Rey. En la actividad participaron cuatro periodistas que asistieron al coloquio: Enrique
“Quique” Cruz, vicepresidente de Noticias de WAPA-TV, canal 4; Damaris Sudrez, reportera radial
de Boricua 740; doctor Mario Roche, profesor de la Escuela de Comunicacion de la Universidad
de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras, e Israel Rodriguez Sanchez, reportero de politica de
El Nuevo Dia. Moderd el panel el periodista Jorge Rivera Nieves, hombre ancla del noticiero
de Telemundo, canal 2. Y esa noche se repartié entre los asistentes un disco compacto con la
publicacion Sinopsis del primer coloquio sobre periodismo en Puerto Rico: De cara al futuro,
gue resume las discusiones del coloquio, que se extendieron por varias horas, y que fueron
transcritas en el CLP.

Debo sefialar que es esta la segunda vez que el CLP participa de un proyecto que busca evaluar el
rol de la prensa en Puerto Rico. La primera fue hace doce afios. En aquella ocasion participaron,
ademas, la Fundacion Biblioteca Rafael Hernandez Colén, la Fundacidon Puertorriquefia de
las Humanidades, la Universidad del Sagrado Corazén y El Nuevo Dia. Fue un esfuerzo muy
abarcador: se realizaron coloquios y foros en distintas partes de la Isla, en los que participaron
periodistas, fotoperiodistas, lideres comunitarios y publico en general. En el 2000, se publicé
Periodismo y democracia, que recoge los resultados de esta encomienda. Tuvo como editores
al profesor Alfredo Carrasquillo, del Programa Graduado en Comunicaciones de la USC, y al
historiador Pedro A. Reina Pérez. La publicacién fue presentada ante diversos publicos, en un
esfuerzo de la anterior directora ejecutiva del CLP, la periodista Meriemil Rodriguez, de hacer
llegar su contenido a un mayor nimero de personas.

Hay que anotar que en el coloquio del 2010 se volvieron a mencionar situaciones y problemas
gue todavia aquejan a nuestra prensa, y se les dio relevancia a otros que se han acentuado
con el paso del tiempo. Ejemplos de lo primero es la creencia de que la cobertura noticiosa
se concentra mas en la zona metropolitana de San Juan, en perjuicio del resto de la Isla.
Y que los contenidos informativos suelen carecer, en demasiadas ocasiones, de profundidad y
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seriedad. Por otro lado, los periodistas del coloquio en el 2010 enfatizaron que hoy prevalece,
mas que antes, esta superficialidad y énfasis en informaciones triviales, muchas veces atadas
a personalidades del mundo de la farandula y los espectaculos. Y que los programas radiales,
especialmente en las radioemisoras noticiosas, giran alrededor de los llamados analistas,
algunos con sus propias agendas. En estos nuevos espacios los periodistas, dijeron, estan
marginados.

Este coloquio de finales del 2010 vy el foro del 3 de mayo resultaron, a fin de cuentas, un
inicio afortunado: una lectura critica de medios, pero desde las perspectivas de los propios
protagonistas de los medios: periodistas, profesores de periodismo y comunicaciones que
forman periodistas, y los profesionales de los medios, que manejan otras vertientes de la
industria. No lo sabiamos entonces, pero la trayectoria se habia iniciado con el pie derecho.
Hay una expresion de la reportera y editora radial Damaris Suarez, expresada en una de las
algidas discusiones en la mesa de radio, que creo que resume el sentir de muchos de los que
participamos en el coloquio. Dice lo siguiente:

Palpando el sentir de las audiencias

En el segundo semestre del afio académico 2011-2012, el CLP se concentrd en presentar
ante audiencias diversas sus modelos propuestos de lectura critica, con el propdsito de
evaluar su impacto e interés. Primeramente, ante un grupo de estudiantes de periodismo
y comunicaciones de la USC, en un conversatorio que denominamos Andlisis de los medios
informativos: Una responsabilidad colectiva, que se llevd a cabo el 21 de septiembre en la Sala
de Facultad de la USC. En esta presentacidon participaron esta que les escribe, los entonces
asistentes de la Direccién, José Antonio Acevedo, estudiante de periodismo de la Escuela
de Comunicacién de la UPR, Recinto de Rio Piedras, y Keyra Correa, egresada de esa misma
institucion, y Anette Sofia Ruiz Morales.

En octubre de 2011, se hizo otra presentacidn ante lideres comunitarios de la organizaciéon
sin fines de lucro Prensa Comunitaria, cuya directora, Carla Minet, formaba parte de nuestra
Junta Asesora, y habia sido una entusiasta apoyadora del proyecto. La presentacion estuvo a
cargo de Anette Ruiz, y fue ofrecida en la sede en Caguas de la organizacion sin fines de lucro
Nuestra Escuela.

Anette Sofia Ruiz Morales
durante el taller ofrecido a

lideres comunitarios en Caguas.

Foto: Keyra Correa
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Tuvimos un cierre de oro a estas primeras gestiones con la conmemoracion de nuestro undécimo
aniversario, con un foro que titulamos Lectura critica de medios: Hacia un apoderamiento
ciudadano, que se llevd a cabo el 9 de noviembre de 2011 en el Centro de Adiestramiento
Profesional (CAP) de la USC. En esta actividad participaron como expositores la doctora
Estrada y el profesor Dean Miller, quien dirige el proyecto del Center for News Literacy en la
Universidad de Stony Brook, en Nueva York, que ha sido adoptado con mucho éxito en escuelas
y universidades de Estados Unidos. Ambos expositores lograron cautivar a la audiencia con
sus presentaciones impecables. El periodista Julio Rivera Saniel fue el moderador del foro, que
incluyo la participacion directa de la audiencia, a través de ejercicios sobre la popularidad de
distintos medios y en el periodo de preguntas y respuestas.

La doctora Aileen Estrada-Fernandez se dirige a los asistentes al Como un invitado especial al foro de aniversario del CLP lo fue el
foro de aniversario del CLP dedicado a la lectura critica de medios. profesor Dean Miller del Center for Media Literacy de la Universidad
Foto: Pedro Torres / USC de Stony Brooks, en Nueva York.

Foto: Pedro Torres / USC

El 29 de marzo de 2012 le dimos seguimiento al proyecto con la presentacion titulada La lectura
critica de medios: un compromiso ciudadano ante estudiantes de comunicaciones, relaciones
publicas y publicidad de la Universidad Interamericana, Recinto de Ponce. Los expositores
fueron esta que les escribe, la doctora Estrada y Anette Ruiz. La actividad, que conté con la
colaboracidn de la profesora Vivien Mattei, coordinadora del Programa de Comunicacién del
Recinto, fue coauspiciada por la Asociacion de Estudiantes Comunicadores del Sur, conocida
por sus siglas como Ecos, que preside el estudiante Miguel Rosado.

Nos proponemos seguir con el mismo entusiasmo en esta ruta de ensefianza, propia y de
las audiencias, apoyados en la valiosa colaboracién de multiples colegas y compaferos que
han tenido fe y confianza en nuestros proyectos. Agradecemos a la doctora Estrada y a sus
estudiantes Louie Maldonado, Barbara Cardenalesy Lorena Flores habernos dado la oportunidad
de trabajar junto con ellos esta publicacién, y nos sentimos sumamente satisfechos con los
resultados.

De un inicio afortunado a una trayectoria muy prometedora
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Capitulo 1
Definicion, corrientes teodricas y filosoficas

Por Dra. Aileen Estrada-Fernandez

Nota: Este texto es una transcripcion adaptada a esta publicacion de la ponencia De la sofistica
a los medios contempordneos de comunicacion y de la dialdgica a la lectura critica de medios
ofrecida durante el foro de aniversario del Centro para la Libertad de Prensa (CLP), que llevo
por titulo Lectura critica de medios: hacia el apoderamiento ciudadano. La actividad fue el 9
de noviembre de 2011 en el Centro de Adiestramiento Profesional (CAP) de la Universidad del
Sagrado Corazon (USC).

Comparto con ustedes algunas reflexiones sobre los fundamentos filoséficos de la lectura
critica de medios. Comienzo, sin embargo, con dos observaciones sobre las definiciones de los
conceptos que nos ocupan con el fin de establecer una pequefa diferencia técnica y confesar
un proceso personal en torno al término lectura critica de medios.

Técnicamente, hablamos en realidad de dos conceptos: lectura critica de medios y educacién
para la lectura critica de medios, términos que en el idioma inglés se han fusionado en
uno solo: media literacy. También, en una linea mas técnica, quiero justificar brevemente
el uso del antiquisimo término “lectura” en un contexto contemporaneo tan matizado por
las connotaciones de la era electrénica y digital. “Lectura” es un término apropiado para
nuestros propositos porque desde sus raices etimoldgicas (viene del latin legere) sugiere
una participacion activa de parte de quien lee y no una actitud pasiva como sugieren otros
términos tales como recepciodn critica de medios, que uso en otros contextos. En sus origenes
legere significaba escoger y combinar grafemas para extraer un significado, lo cual es un acto
intelectual de eleccidn (Anders, 2011) que exige mucha participacion de quien lee y que esta
implicito en el concepto actual de educacién para la lectura critica de medios.

En otro momento, estuve tentada a proponer el término “descodificacidon critica de medios”
para nombrar los procesos de los que hablamos esta noche, debido a lo que pensaba era su
aura contemporanea. Pero rapidamente abandoné la idea al reconocer que “descodificacion”
derivade “cédigo”, otra palabra que nos viene del latin y que significaba en sus inicios codiciluus,
diminutivo de codex, los libros donde se escribian las leyes en la antigliedad (Anders, 2011).
Pero, segun la pagina electrénica de etimologia de Anders, codex viene de caudex que significa
tronco de un arbol, pues en la antigliedad los libros eran tablas en madera, cubiertas de ceram
amarradas de un cordel y las leyes, por ejemplo, se escribian rayando la cera. Esa etimologia
estd mucho mas alejada del sentido activo que queremos darle al proceso de lectura critica
de medios. Pero, ademas, “descodificacién” tiene el problema de ser solo la etapa inicial del
aprendizaje del leer e implica descifrar un determinado sistema de escritura reconociendo
palabras, oraciones, textos y conociendo las relaciones entre grafias y fonemas, aunque no
necesariamente comprendiendo o construyendo significado, que es una etapa posterior del
proceso de leer, como bien demuestra Jorge Paredes (2004) en su ensayo La lectura. De la
descodificacion al habito lector, publicado en la revista digital Razén y Palabra.

A continuacién, presento las definiciones de los conceptos que nos ocupan.
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e Lectura critica de medios es la capacidad que posee una persona para descodificar, comprender,
analizar, evaluar y producir mensajes de los medios de comunicacién. Esta es mi interpretacién de
una de muchas definiciones. La ofrece Patricia Aufderheide (1993), del Aspen Institute en Maryland,
en el informe de una conferencia de nivel nacional celebrada en Estados Unidos en 1992.

e Educacién para la lectura critica de medios, el segundo concepto, se refiere a una serie de estrategias
de ensefianza disefiadas para pulir las destrezas de los espectadores para recibir, comprender, analizar
y evaluar mensajes de los medios de comunicacién asi como la de producir mensajes propios que
puedan ser difundidos por los medios. Como pueden apreciar, se trata de un proceso pedagoégico que
busca formar sujetos con cierto perfil que les permite participar plenamente en la cultura popular
contempordnea y promueve su empoderamiento.

El perfil de las personas que pueden considerarse lectoras
criticas de medios comprende seis dimensiones que fueron
propuestas por José Martinez de Toda (1999), profesor de la
Pontificia Universidad Gregoriana, en Roma, ltalia:

(1) estan alfabetizadas, es decir, conocen el funcionamiento
de los medios;

(2) estdn conscientes, es decir, estan al tanto de las
posibilidades y las limitaciones de los medios;

(3) son activas, es decir, se involucran dindamicamente con los
medios como reconstructores del significado de los medios
y se dan cuenta de que resignifican los mensajes mediaticos
y de la cultura popular, desarrollando un discurso cultural, a
partir de su propia identidad y su contexto social, pero a la vez
disfrutando de ello;

(4) son criticas, es decir, los analizan y los evaluan;
(5)sonsociales, esdecir,saben quesus propiasinterpretaciones
de los medios y la de los demas estdan mediadas por otras
instituciones sociales —como la familia, la escuela, los mismos
medios, diversos grupos, personas y hasta objetos— a través
de las cuales mantienen una relacién activa con el mundo a
su alrededor;

(6) son creativas, es decir, expresan y formulan los significados
de los mensajes mediaticos y el discurso cultural en un nuevo
texto a través de cualquier sistema de lenguaje y son capaces
de crear nuevos programas y mensajes originales para otros.

Una asistente al taller de lideres comunita-

rios en Caguas repasa las notas obtenidas.
Foto: Keyra Correa

En fin, son personas: alfabetizadas, conscientes, activas, criticas, sociales y creativas ante los medios de
comunicacion.

Fundamentos filoséficos
Quisiera ahora reflexionar brevemente sobre la lectura critica de medios y el empoderamiento
ciudadano. El principio que le da fundamento a estos conceptos es el de la democracia, principio de

una larga trayectoria, de siglos de intentos de perfeccionamiento y de una historia muy peculiar.
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La discusion que conlleva la educacién para la lectura critica de medios tiene su fundamento en las
nociones del debate publico que surgieron en la antigua Grecia, después de las guerras médicas cuando
los griegos tuvieron que luchar contra los persas. Las lecciones de lo que conllevd poder hacerle frente
a una fuerza que queria dominarlos y poder mantener su independencia desembocé en una sociedad
gue amplié el circulo (aunque ya sabemos, no lo suficiente) de los participantes en las decisiones
politicas y que comenzo a llevar a deliberacion todas las cuestiones que afectaban a la comunidad para
tomar decisiones colectivas en asamblea popular (Wagner, 1994). Clistenes y Pericles, nos dice Wagner
(1994), implantaron reformas que resaltaban la configuracién nacional del estado e identificaban
espacios politicos de accion. La asamblea popular en sesion constante decidia todo tipo de asunto:
desde la ocupacion de los cargos publicos hasta los aspectos guerreros.

Tal fue laintensidad y la extensién de esas deliberaciones que los ciudadanos se convirtieron en politicos
profesionales (Wagner, 1994). Segun Wagner (1994), cobré importancia la capacidad de comunicar
ideas a un grupo y la deliberacidn. Pero también acrecenté la posibilidad y la capacidad de manipular
a los grupos mediante el intenso debate. En ese ambiente surgid la sofistica y los sofistas, maestros
de la retérica. Como método de ensefianza los sofistas pronunciaban discursos ejemplares y exponian
técnicas de argumentacioén disefiadas para la manipulacidn y la persuasion de los publicos. Su trabajo
podia llegar a ser ludico y exhibicionista para impresionar a aquellos que querian aprender las técnicas.
Aunque la sofistica no pretendia transmitir ningun saber especial constatable, Wagner (1994), nos
aclara que esta tuvo la capacidad de traducir puntos de vista especiales (como los del experto, los de
los marginados, los de las minorias) dentro del horizonte de accién de los participantes, lo cual hasta
cierto punto potenciaba y vigorizaba la democracia porque permitia otras voces en las confrontaciones
publicas. Para enfrentar la cultura de la lucha de opiniones que se suscitd en esa época cuando se
pronunciaban discursos pero no se entablaba ninglun didlogo, Platén propuso el procedimiento
dialdgico, o sea, la interaccion directa entre hablantes mediante un discurso colaborativo y el uso de
una estructura formal.

Los mensajes mediaticos son a nuestra época lo que los discursos de los sofistas fueron a la época
de Platon. Los medios son las instancias por donde fluyen todos los mensajes y ocurre la lucha
entre la multitud de opiniones que intenta persuadirnos y manipularnos de todas los asuntos que
conciernen a la sociedad. En las practicas instruccionales de esa Grecia antigua, el conocimiento se
construia mediante un proceso de preguntas y respuestas que motivaban a profundizar el andlisis y la
reflexion. La educacion para la lectura critica de medios es la forma contemporanea de enfrentarnos a
esa multitud de mensajes que difunden los medios.

La educacidén para la lectura critica de medios es una actividad necesaria en el desarrollo de las
destrezas de toda persona para enfrentarse inteligentemente a la multitud de mensajes que
difunden los medios y para la formacion de ciudadanos inteligentes en una sociedad democratica.
Esta conviccién es compartida cada vez mas entre los distintos paises del mundo. Es necesario que
en Puerto Rico continuemos explorando el concepto con el fin de integrar la lectura critica de medios
al curriculo escolar. En la medida en que aumenta la exposicion del publico a estas nociones y en la
medida en que el publico establece un didlogo critico con los medios, en esa misma medida no solo se
enriquecen los medios, sino que se fortalece la democracia.
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Capitulo 2
La lectura critica de medios en el mundo

Por Dra. Aileen Estrada-Fernandez y Anette Sofia Ruiz Morales

El estudio de la implantacién de programas para el desarrollo de las destrezas criticas con el
fin de enfrentar los mensajes mediaticos demuestra que esos programas han tomado una
variedad de formatos en todo el mundo desde hace mucho tiempo. Sin embargo, capturar la
diversidad de esas experiencias — pasadas y presentes — que le dan forma a lo que conocemos
como lectura critica de medios es un gran reto, como advierten Renée Hobbs y Amy Jensen
(2009), dos reconocidas estudiosas del concepto en Estados Unidos. En su articulo sobre el
pasado, el presente y el futuro del concepto en el nuevo Journal of Media Literacy Education,
Hobbs y Jensen confirman que la educacidn para la lectura critica de medios goza de una gran
riqueza de formas en los diferentes ambientes culturales y académicos donde ocurre.

Enumerar aqui los modelos seria entonces muy ambicioso. Sin embargo, es de rigor mencionar
algunos puntos sobresalientes. Como sefiala José Martinez de Toda (1999), desde Platdn en La
Republica se vienen escuchando preocupaciones por la influencia negativa que se cree ejercen
sobre los nifios las historias y las imagenes consideradas dafiinas y se vienen presentando
proposiciones de posibles soluciones que van desde la censura hasta lo que aqui proponemos:
el desarrollo de destrezas para enfrentar todo tipo de textos de manera inteligente en una
sociedad democratica.

Martinez de Toda (1999) encontré que la enseflanza de cémo apreciar el cine se extendid en
la década de 1920 en Estados Unidos e Inglaterra. Uno de los programas mas antiguos para
promover este interés fue el British Film Institute (BFI), fundado en 1933. Desde 1940 hay
programas educativos para enfrentar la presencia creciente de los medios masivos en paises
europeos, en Australia y Canada. En Francia e Italia se multiplicaron los cineclubes en esos
mismos afios. Para 1960 el estudio de los medios se habia introducido oficialmente en algunas
escuelas de Inglaterra y otros paises europeos. Y mas adelante, en la provincia de Ontario, en
Canada, y en Australia. De la misma forma, su estudio crecié en América Latina, aunque de
manera informal, por los prejuicios que suscitaba la educacion oficial de dictaduras y gobiernos
conservadores. La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién (Unesco) también
patrocind en Oslo, Noruega, en 1962 la Reunion Internacional sobre el cine y la television para
estimular la educacidn a la pantalla (Brown, 1991).

En el 1982, un grupo de educadores, comunicadores e investigadores procedentes de
diecinueve paises aprobd la Declaracién Griinwald durante un simposio celebrado en Alemania
y expresaron un llamado a:

Organizar y apoyar programas integrados de educacién relativa a los medios
de comunicacién desde el nivel preescolar hasta el universitario y la educacion
de adultos, con vistas a desarrollar los conocimientos, técnicas y actitudes que
permitan favorecer la creacidn de una conciencia critica y, por consiguiente,
de una mayor competencia entre los usuarios de los medios de comunicacion
electrénicos e impresos. Lo ideal seria que esos programas abarcaran desde el
analisis del contenido de los medios de comunicacidn hasta la utilizacion de los
canales de comunicacién disponibles basada en una participacion activa.
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Ese llamado continud durante la década de 1990, época en que se destacan las investigaciones
de Mercedes Charles Creel y Guillermo Orozco-Gémez, cuya obra es extensa y sirve de
precedente en el tema de los estudios de la recepcion critica de medios. Estosinvestigadores se
enfocaron principalmente en la televisidon y concluyeron que “la recepcion se considera como
un proceso multiple y contradictorio, donde entran en juego una variedad de mediaciones
determinadas tanto por las relaciones sociales en las que estd inserto el sujeto, como por su
posicion social, cultural e histdrica” (1990: 22).

Las investigaciones de autores como Henry J. Ruminski, William E. Hanks, Matthew Ehrlich,
Dennis Wilkins y Mark Deuze han concluido que los curriculos universitarios de periodismo en
Estados Unidos y otras partes del mundo estan enfocados principalmente en el desarrollo de
habilidades en lugar de la reflexidn critica y la teoria. Este patrdn se pudiera reflejar en otros
escenarios de otras disciplinas. Katie Barak (2009) examiné la perspectiva de un grupo de
maestros de diferentes disciplinas, tanto de escuelas publicas como privadas, que en sus clases
incorporaban destrezas de pensamiento critico para ensefiar a los estudiantes a analizar los
medios. Entre las preguntas que se hizo Barak destacan el plantearse qué tiene que cambiar
para que el pensamiento critico funcione en la educacién para la recepcidn y, a su vez, cuales
serian los efectos en los estudiantes. Sus hallazgos demuestran que este tipo de formacion
tiene un efecto positivo que se extiende mas alla del aula.

Los maestros que estudié Barak (2009) dijeron haber observado un incremento en el interés
de sus estudiantes por participar activamente en la solucién de los problemas que aquejan
su entorno social y cultural. Los profesores entrevistados confirmaron que existe un vinculo
directo y una relacién de interdependencia mutua entre el pensamiento critico y el analisis de
lo medios. A su vez, segun expresaron, los estudiantes expuestos a estos modelos cultivaban
un profundo sentido de poder y de conocimiento y se convertian en pensadores criticos en
otros aspectos de la vida cotidiana, que no necesariamente estan directamente vinculados a
los medios.

De otra parte, Petxo Idoyaga, Amaia Andrieu vy
Estefania Jiménez (2010) encontraron que un
grupodejovenesentre los 14y 18 afios, sometidos
a procesos de adquisicion de competencias
interpretativas de los medios, manifestaron una
lectura mucho mas critica de la produccion filmica
Lion King, de Disney, que los adolescentes que no
tuvieron esa formacién. Los hallazgos sefalan
que el grupo de estudiantes expuesto a destrezas
de andlisis critico pudo “ver con claridad las
diferencias que se establecen en las capacidades
interpretativas de la secuencia analizada”
(2010:10), lo cual demuestra que esaformacion les
permitié obtener unas competencias cognitivas
superiores a las de los otros estudiantes. Gracias
a esas competencias fueron mucho mas habiles
en descubrir el sentido connotado y los efectos
persuasivos de la pelicula.

cinto de Ponce, durante el foro sobre la lectura
critica de medios ofrecido por el CLP.
Foto: Miguel Rosado
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Esta conclusidn supone la posibilidad de que una educacion contribuya a desarrollar la capacidad de
recepcién y andlisis critico de los estudiantes para complementar sus capacidades individuales y el
entorno familiar y social al que estan expuestos. Segun los autores, “basta comparar las diferencias
entre el sector alfabetizado y el no alfabetizado de cada franja de edad, para ver con claridad las
diferencias que se establecen en las capacidades interpretativas de la secuencia analizada” (2010:10).

El trabajo de investigacidon de José Ignacio Aguaded Gomez y Rocio Diaz-Goémez (2008) en Huelva,
Espafia, sobre posibles efectos en 137 alumnos de un curso de escuela secundaria y bachillerato que
contenia conceptos y elementos de la educacion para la recepcion y el analisis critico de la television
demostré que los sujetos modificaron de manera sustancial su conocimiento acerca de la television:
la naturaleza, los efectos y las consecuencias del fendmeno televisivo; la importancia personal que se
le asignaba a dicho conocimiento; la opinidn sobre el conocimiento de la programacién de las cadenas
televisivas; la importancia del analisis para un mejor conocimiento de la programacion y de su propia
actuacidn; y las posibilidades de formar y formarse para adquirir estas capacidades criticas.

Los datos fueron recopilados con una diversidad de instrumentos: cuestionarios administrados
antes y después de participar en el curso, diarios escritos tanto por profesores como por alumnos,
observaciones directas y entrevistas.

La conclusién de los autores tiene implicaciones curriculares importantes:

A lo largo de la evaluacién del disefio y la experimentacion de esta propuesta didactica
se ha ido poniendo de manifiesto la emergencia de un nuevo eje curricular dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, la educacidon en medios de comunicacion, en el que
se sitUa la educacion para el visionado critico y activo de la television, que se nos revela
como una necesidad acuciante, no solo por la renovacién de la estructura del sistema
educativo espafiol, sino también por la propia demanda de la escuela y la comunidad de
adaptar los contenidos curriculares al nuevo contexto social y mediatico de los alumnos.
(2010:14).

Otra investigacion longitudinal con grandes implicaciones curriculares realizada en la década de 1990,
aunque dada a conocer en 2001, demostrd que en el curso de los cuatro afios de un bachillerato un
grupo de estudiantes desarrollé un mayor sentido critico, en aspectos tales como ser imparciales en
la busqueda de evidencia (Giancarlo y Facione, 2001). Carol Ann Giancarlo y Peter Facione realizaron
este estudio con un grupo de 147 estudiantes de bachillerato en California. Su objetivo era probar si el
pensamiento critico de los sujetos aumentaba como consecuencia de la educacién recibida durante
cuatro afos de formacidn universitaria. El instrumento que utilizaron para recopilar los datos fue un
cuestionario que contenia siete areas de investigacién: busqueda de la verdad, mentalidad abierta,
capacidad de analisis y sistematicidad, pensamiento critico, auto confianza, curiosidad y madurez
de juicio (2001:35). La encuesta se llevé a cabo en dos periodos distintos: en el 1992, cuando los
estudiantes ingresaron a la universidad y en el 1996 cuando culmin su bachillerato.

Canada y Australia lideran el campo
Educadores como Alexander Fedorov (2008) coinciden en que Canada y Australia son los paises

lideres en el campo de la educacién en o sobre medios, que incluye el componente de la lectura
critica. En ambos paises, este tipo de ensefanza es parte integral del curriculo de las escuelas y
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de las universidades. En Canada, desde septiembre del 1999 el estudio de los medios se convirtié
en un curso obligatorio para todos los estudiantes de escuela secundaria, mientras que en Australia
existe un curso similar, pero a nivel de escuela superior. También se da el caso en estos paises
de contar con actividades de lectura critica de medios integrada de manera transdisciplinaria. A
su vez, existen organizaciones y grupos que se mantienen realizando investigaciones y dando a
conocer publicamente los resultados, asi como desarrollando alianzas con la industria para educar,
orientar y diseminar las practicas de lectura critica. Estas investigaciones demuestran que tanto
Canada como Australia han logrado desarrollar una cultura orientada a estimular el pensamiento
critico enfocado en los medios. En Canada dos instituciones importantes de este proceso son la
Association for Media Literacy, con sede en Ontario; y Media Smarts, en Ottawa.

El caso de Estados Unidos

Segun Elia Powers (2010), la lectura critica de medios ha tenido un desarrollado mucho mas lento
y menos estructurado en Estados Unidos que en Canada y en Australia. Sin embargo, son varios
los esfuerzos y merecen la pena destacarlos. En la década de 1970, el gobierno invirtié millones
de ddlares para promover proyectos pilotos orientados al desarrollo de estas destrezas en las
escuelas, a distintos niveles. No obstante, los proyectos no tuvieron éxito por varias razones que
Powers resume en cuatro factores: los proyectos no fueron elaborados por la comunidad escolar,
estaban demasiado enfocados en los efectos nocivos de la televisidon hacia la nifiez y la ayuda
gubernamental se elimind. Hasta la década de 1990, el Instituto Aspen reunié a educadores vy a
activistas para comenzar a definir y desarrollar programas.

En el 2002 se cred la Action Coalition for Media Education y luego la National Association for Media
Literacy Education (Namle), que continud fortaleciendo y dando visibilidad a estos conceptos.
No obstante, no ha habido una inclusién de la lectura critica de manera formal ni uniforme en
el curriculo escolar de ningun estado, en gran medida debido a diferencias de posturas tedricas
entre los propios educadores. De todos modos, en la actualidad, Estados Unidos cuenta con
varias organizaciones que promueven proyectos y proveen materiales y recursos para el saldn.
Entre estas se encuentran la NAMLE, con sede en Nueva Jersey; el News Literacy Project, en
Maryland; el Center for News Literacy, en la Universidad Stony Brook en Nueva York; el Center for
Media Literacy y el Consortium for Media Literacy, ambos en California.
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Capitulo 3
La lectura critica de medios en Puerto Rico

Por Dra. Aileen Estrada-Fernandez y Anette Sofia Ruiz Morales

La Universidad del Sagrado Corazén (USC) desde
la década de 1990 ha impulsado un proyecto de
educacién para la lectura critica como opcidn frente
a la visién pesimista que tienen muchos ciudadanos
ante los medios de comunicacion. En 1995 celebré
la primera conferencia internacional sobre lectura
critica de medios de comunicacién y su integracion al
curriculo escolar, bajo la coordinacién de la doctora
Aileen Estrada-Fernandez (1997), entonces directora
del Instituto para el Estudio de la Violencia en los
Medios (INESVI), y con el auspicio de la Fundacion
Angel Ramos. El interés en encontrar un modelo
de implantacidon de programas de lectura critica de
medios motivd a que se invitara a tres destacadas
personalidades internacionales del campo: Barry
Duncan, pionero en el mundo y entonces presidente
dela Association for Media Literacy, en Canad3; Jorge
Pozo, experto en un método conocido como NIMECO
desarrollado en 1982 para incluir la lectura critica
en las escuelas de Suecia; y Ana Graviz, distinguida
educadora a cargo de la exitosa implantacién de un  La Dra. Aileen Estrada-Fernandez es una reconocida
proyecto de lectura critica en Montevideo, Uruguay, autoridad en el estudio de la lectura critica de medios.
entre 1985 y 1994 (Estrada-Fernandez, 1997). Foto: Pedro Torres / USC

De otra parte, el interés en integrar un proyecto asi a los sistemas educativos publico y privado de
Puerto Rico motivd a que se invitara también a un grupo de distinguidos educadores con puestos de
liderato a escuchar alos expertos y responder a sus planteamientos, entre los que asistieron la doctora
Isidra Albino, subsecretaria del Departamento de Educacidn; el profesor Rendn Soto, presidente de la
Federacion de Maestros de Puerto Rico; y la profesora Teresa Le compte, presidenta de la Asociacién
de Educacion Privada de Puerto Rico. Ese mismo afio, el INESVI publicé una convocatoria dirigida
a investigadores, profesores y estudiantes en los campos de la comunicacion, la educacidn, las
humanidades y las ciencias sociales para estimularlos a someter propuestas de investigacidon sobre
el tema. En el préoximo afio, Estrada-Fernandez continud con la exploracion del concepto mediante
una investigacion sobre la vision que tienen los maestros de Puerto Rico de los medios, en especial
la televisidn, y su actitud ante un proyecto que incorpore la discusion de los medios en el curriculo.
Los resultados de dicha investigacion con 246 profesionales de la educacién de 23 escuelas publicas
y privadas confirmaron la percepcidn negativa de muchos educadores frente a los medios, aunque
también su receptividad ante una propuesta para desarrollar las destrezas de la lectura critica de
medios entre los estudiantes. La encuesta reveld que un 63.8% de los participantes del estudio
consideraba “importante incorporar la lectura o recepcion critica al curriculo” (Estrada-Fernandez:
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1998: 8). Desde el INESVI, Estrada-Fernandez ha realizado una gran cantidad de actividades con
estudiantes y maestros de los sistemas publico y privado con la intencidon de dar a conocer la nocidn,
presentarles una propuesta de trabajo y elaborar lecciones curriculares para integrarse a los cursos de
escuela intermedia.

Actualmente, los sistemas publico y privado del pais todavia carecen de un proyecto institucional de
educacion para la lectura critica de medios. Aunque algunos de los educadores que participaron en las
conferencias y talleres incorporaron espontaneamente a las lecciones de sus clases, especialmente en
cursos de espafiol y estudios sociales, varias de las estrategias para la lectura de medios, es evidente
gue Puerto Rico no cuenta con una pedagogia critica de medios. Los factores los explica Barry Duncan,
quien los habia advertido en su ponencia al reflexionar sobre los diferentes aspectos del establecimiento
de un proyecto de esta naturaleza. Estos son: la falta de una politica publica, la escasa preparacion
de los educadores en el tema, la resistencia de las instituciones educativas a contar con el consejo
de consultores profesionales, la falta de produccién local de materiales impresos y audiovisuales, la
ausencia de instrumentos de evaluacién, la falta de coaliciones de padres, educadores, profesionales
de la industria de los medios y de otros miembros de la comunidad y la ausencia de una o varias
organizaciones magisteriales comprometidas con el concepto.

Es importante destacar que, segun Paul Mihailidis (2008), este tipo de educacion se ha insertado
mayormente en programas de comunicacion, periodismo, estudios de medios y educacion a nivel
universitario porque los profesores cuentan con mayor flexibilidad a la hora de construir e implementar
curriculos. Quizas esto explica que a nivel universitario es donde se encuentra la mayor cantidad de
profesores que han investigado el tema o se han expresado publicamente a su favor en diferentes foros
y conferencias. Algunos de los que conocemos son:

¢ El doctor Héctor Sepulveda (1996) realizé un estudio sobre las tensiones entre la teoria y la
practica en el curriculo del programa de comunicaciones de la Universidad de Puerto Rico (UPR),
Recinto de Rio Piedras, y concluyd la necesidad de afiadir componentes de andlisis critico de
medios en el curriculo. Segun sefiald, aunque existe interés en formar estudiantes que tengan
la capacidad de pensar de manera critica, “en el sentido de desarrollar conciencia social y su
fundamentacidén tedrica, hay cursos que forman parte del curriculo que no se ofrecen todos los
semestres académicos” (p.171), por lo que muchos estudiantes se graduan sin esa preparacion.
Ademas, segun este autor, “algunos cursos del bachillerato tienen una descripcion especifica,
pero cuando el estudiante toma el curso se da cuenta de que el mismo no llena sus expectativas
0 no guarda relacion con dicha descripcién”.

* La doctora Aileen Estrada-Fernandez en el 2000 disefié un seminario especializado en el tema
para integrarlo al curriculo como parte de la propuesta de una maestria en medios y cultura
contemporanea y ofrecerse anualmente como uno de los requisitos del programa. Segun indica
la descripcién del seminario, que lleva el nombre de Educacién para la recepcién critica de
medios (ERCM), el curso busca examinar “los origenes y el desarrollo internacional de la ERCM,
asi como diferentes enfoques para integrarla al curriculo escolar y desarrollar estrategias de
ensefianza”.

® En el 2003, el doctor Maximiliano Duefas- Guzman junto con el equipo del Departamento
de Comunicaciones de la UPR en Humacao, incorpord al curriculo del programa del grado
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asociado en tecnologias de la comunicacién un curso de analisis critico de medios. Su objetivo principal,
segun indica el prontuario del curso, es “desarrollar en el/la estudiante la capacidad para encontrar,
analizar, evaluar criticamente y producir mensajes a través de diversos medios”, bajo la premisa de que
“los mensajes de los medios de comunicacion influyen en nuestras formas de pensar y sentir a nivel
individual y colectivo”.

e El doctor Luis Fernando Coss (2005) enfatizé la necesidad de elaborary poner en préctica proyectos para
la recepcion y lectura critica de medios para estimular “un publico bien informado sobre la naturaleza de
los medios, exigente con relacidn a los contenidos y las formas, y con una ardiente voluntad de participar
en su orientacion general” (p.36). A su vez, Coss menciond que se trata casi de una tarea de salvacién
nacional, debido a las incongruencias que se manifiestan en los medios de comunicacién, como, por
ejemplo, que se “invierten mas de 50 millones de délares anuales en promover el consumo de cervezas
en los medios de comunicacidn, mientras solo se gastan cuatro millones en programacion de televisidn
y radio publicas” (p.37).

® En el marco de la Decimotercera Conferencia Anual del College Board en Puerto Rico, Gloria Yukavetsky
(2007) presentd una ponencia en la que explicd los elementos que constituyen una educacion para la
recepciény el analisis critico de los medios. La profesora sefialé que “la alfabetizacion de medios deber ser
parte integral de un curriculo académico, debido a que necesariamente lleva al individuo a involucrarse
en procesos que son cruciales a la supervivencia misma” (p.3). A su vez, Duefias- Guzman (2007) habld
de la necesidad de elaborar un plan nacional y coherente de alfabetizacién de medios porque, entre
otras razones, “la presencia copiosa de medios en la vida cotidiana de Puerto Rico apunta a un nivel
dramatico en su influencia sobre nuestras formas de pensar y actuar”.

e Raul José Feliciano Ortiz, egresado del programa de maestria de medios y cultura contemporanea de
la USC curso sus estudios doctorales en la Universidad de Western Ontario, en Canada. Sus intereses
académicos giran, entre otros temas, alrededor de la educacién para la recepcion critica de los medios
(ERCM) y le interesa ayudar a disefiar un proyecto nacional de alfabetizacién mediatica para contribuir
con el desarrollo de estudiantes y profesionales criticos, como plantea en su blog.

¢ Anette Sofia Ruiz Morales tomo el seminario de recepcion critica de medios en el 2009 con la profesora
Estrada-Fernandez como parte del curriculo del programa graduado en medios y cultura contemporanea,
y aumentod su interés en este tema, que por anos le habia parecido necesario y pertinente a la educacién
general de la ciudadania y, muy particularmente, a la ensefianza del periodismo. En el 2010, fue invitada
a trabajar y a estudiar con un grupo selecto de periodistas y profesores de la Escuela de Periodismo de
la Universidad de Stony Brook, en Nueva York, en un curso de inmersion de dos semanas para aprender
el modelo que ofrece dicha institucion a nivel subgraduado sobre lo que ellos han denominado news
literacy. En el 2011 fue contratada en el CLP para ayudar a desarrollar un proyecto de lectura critica, en
el cual ha tenido la oportunidad de ofrecer talleres, conferencias y charlas a estudiantes de escuelas y
universidades, maestros de escuelas publicas y privadasy lideres comunitarios. En abril de 2012 defendid
su tesis de maestria en medios y cultura contemporanea de la USC sobre la lectura critica de medios en
el curriculo subgraduado de periodismo de la UPR y la USC.

Estas interesantes iniciativas individuales en el nivel universitario y dentro de la disciplina académica
de la comunicacién estan todavia muy lejos de lo que requiere el desarrollo de un proyecto ciudadano
de mayor trascendencia para la gente fuera de las profesiones del periodismo y la comunicacion en
general. El enorme conglomerado de factores sugeridos por Barry Duncan persiste en el ambito escolar
puertorrigueio v pronostica un lento v tortuoso desarrollo de un provecto innovador, sistematico v
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abarcador que transforme el escenario de la esfera educativa del pais.

Un paso decididamente importante, sin embargo, es la iniciativa del CLP, que es motivo de esta
publicacidn. Esta iniciativa de un medio de comunicacidon con educadores y estudiantes de las escuelas
publicas y privadas del pais y de algunas universidades podria ser el germen de una coalicion mas
amplia de profesionales de la industria de los medios, educadores, padres y otros miembros de la
comunidad que asuma la lectura critica de medios como centro y razén de una experiencia ciudadana
democratizante y pertinente.
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Capitulo 4
Modelos, ejercicios y recursos

Por Anette Sofia Ruiz Morales

La lectura critica de medios se puede practicar de muchas formas. No obstante, las investigacionesy
referencias tedricas especializadas en estos temas coinciden en cinco componentes fundamentales
para educar sobre este concepto. Estos elementos pueden insertarse en las distintas disciplinas y
aplicarse como una practica diaria que todos los ciudadanos pueden asumir. Estos son:

(1) Discusion y reflexion

(2) Formulacién de preguntas
(3) Andlisis

(4) Produccion

(5) Practica

1. Discusion y reflexion

John Pungente (s.f.) sefald la existencia de ocho conceptos o premisas que proveen una especie
de guia tedrica fundamental para cualquier curriculo de educacion para la recepcion critica de
medios. Estos componentes son los mismos que han discutido ampliamente autores como
Martinez de Toda (1998), Renée Hobbs (1998), Ladislaus Semali (2000) y Barbro Oxstrand (2009),
a saber:

* Los mensajes que transmiten los medios son representaciones subjetivas que conllevan muchas
decisiones y son el resultado de diversos factores. Las técnicas de produccion (lenguaje, eleccién
de informaciones, escritas y visuales, presentacion grafica) y los propésitos (sociales, econdmicos
y politicos) determinan el contenido. Por ello, la visidn que presentan de un suceso es una
elaboracion mediatica y la verdad es relativa, es decir, que se ajusta a los objetivos y modelos
informativos.

e Gran parte del conocimiento que se tiene del mundo nos viene a través de los medios, por lo
tanto, es una realidad creada por estos.

e Diferentes grupos de personas interpretan un mismo mensaje de manera diferente porque las
audiencias negocian el significado de los mensajes mediaticos segln sus experiencias y sus valores
personales, familiares, culturales, entre otros factores.

e Los medios de comunicacidn son negocios, y los mensajes y contenidos que transmiten tienen
implicaciones comerciales que influyen o afectan su contenido, técnicas y distribucién. Segun
(Pungente, s.f.), “un numero relativamente pequefio de individuos controla lo que vemos, leemos
y escuchamos en los medios de comunicacion” y “las ideologias, valores y actitudes proyectadas
en la television son aquellas de los individuos que deciden qué poner en la television”.

e Los mensajes mediaticos contienen ideologias y estilos de vida que reflejan las actitudes,
opiniones y valores (implicitos y explicitos) de quienes los construyen.

e Al igual que el aspecto econdmico, los mensajes mediaticos contienen implicaciones politicas y
sociales que influyen y afectan su formato y contenido.
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2. Formulacidén de preguntas

Autores de distintas disciplinas han planteado en un periodo de treinta afios una serie de preguntas
gue sirven como modelo para la lectura critica de cualquier mensaje que transmiten los medios de
comunicacion masivos. Algunos de estos autores son: Masterman (1980), Arthur A. Berger (1982),
Kapldn (1985), Semali (2000), Gerald Nosich (2003), Cyndy Scheibe y Faith Rogow (2008), Stanly Baran
(2009), Silvia Gutiérrez-Vidrio (2010) y Duncan (s.f.). Un compendio de las interrogantes propuestas
por ellos ofrece una idea general de los aspectos y de las perspectivas mas amplias, como los factores
sociales, histéricos y econdmicos del medio, ademas de una mirada al punto de vista particular de las
unidades del mensaje informativo. A continuacién, un escogido de estas preguntas:

e i Cudles son las caracteristicas sociales, econdmicas, histdricas, politicas y culturales de la sociedad
y del medio en el cual se transmite un mensaje?

® ;Quiénes son los duefios del medio, y cudles son sus ideologias?

e iCudles son las consideraciones comerciales y econédmicas del medio?

e (Cuales son sus limitaciones?

e iCudles son los cddigos y practicas técnicas del medio (limitaciones, ubicacidn, alcance, tiempo
dedicado, lugar/espacio)?

e (Qué ideas, valores, conceptos, puntos de vista, estereotipos y creencias predominan en ese
medio, y cudles suelen ser ignoradas?

e (Quién emite el mensaje, y cdmo se caracteriza (género, etnicidad, edad, clase social)?

e ¢Como se define el mensaje: noticia, propaganda, opinion? ¢Por qué un mensaje es noticioso y
otro no?

e (A quién va dirigido el mensaje y en qué consiste el argumento central?

e iComo es la interpretacion de parte de la audiencia, qué significado le puede dar y qué
implicaciones puede tener?

e (A quién beneficia la perspectiva dominante del mensaje?

e :Qué estimula el mensaje o para qué se puede utilizar la informacién: el raciocinio, la reflexién,
el didlogo, el aprendizaje, la controversia, la participacién, la accion?

e ¢ Problematiza y contextualiza un asunto o lo presenta de manera superficial?

e La informacion, ées unidireccional, es autoritaria, representa diversidad de voces o una sola
perspectiva?

® ;Qué datos se dan por sentado y se enfatizan? ¢Qué informacion se deja fuera?

¢ ;{Ofrecen informacién balanceada o hay sesgos y elementos de imparcialidad?

e (Como compara la informacién de ese medio con la que presentan otros medios? ¢Se utilizan
fuentes, angulos y datos diferentes?

e i Cudldelos medios presentalainformacién de manera mds completa, mascreible, mas balanceada?
e iEs un mensaje con pertinencia local, nacional o internacional?

e (El contenido estimula una decodificacién activa por parte de los destinatarios, o ya lo dan todo
explicado y digerido?

A su vez, Paul y Elder (2003) sefialaron que son necesarias las preguntas de profundidad para
“ir mas alla de la superficie y llegar hasta lo mds complejo”; las de informacién para evaluar las

1 Para referencia sobre los distintos géneros ver el Manual de Periodismo Escolar, tercera edicion 2012
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fuentes y la calidad; las de interpretacion para “examinar la forma en que organiza la informacién
o el significado que se le da a la misma”; las relacionadas con supuestos para “examinar lo que se
da por hecho”; las de implicacion para “proyectar hacia dénde va el pensamiento”; las de puntos
de vista para “examinar su perspectiva y a considerar otras”; las de relevancia para “discriminar
entre lo que incluye o no una pregunta”; las de exactitud para “evaluar y examinar en busqueda de
correccion y de veracidad”; las de precisidon para “dar detalles y a ser especifico”; las de consistencia
“para examinar su pensamiento en busca de contradicciones”; y las de légica para “considerar cdmo
construye el razonamiento para asegurar que todo tiene sentido dentro de un sistema razonable”
(p.47).

3. Analisis

La lectura critica de medios conlleva diferentes tipos de analisis de informacién. Entre los
mas importantes se encuentran los que se detallan a continuacién, segin fueron expresados por
estos distinguidos educadores:

a) Conocer, reflexionar y dialogar acerca de “los modelos de vida buena, las imagenes de identidad,
los modos de percibiry valorar el mundo... que se esconden tras el discurso de los medios” (Gozalvez,
2011:5).

b) “Mostrar cdmo las instituciones, por un lado, y los publicos, por otro, construyen los significados
de las imagenes” (Fecee, 2000: 136).

c) “Evaluar lo que lee, oye y ve, y ensefiarle a notar qué es lo que no se esta diciendo y qué es lo que
no se muestra”. (Moeller, 2009).

d) Comprender los sistemas de valores y los intereses econémicos, politicos e ideolégicos que no
siempre son explicitos (Cebrian-Herreros, 2001: 18). Esto implica la complejidad de comprender
las dindamicas de control, dominio y poder que ejercen ciertos grupos en la sociedad y que se
manifiestan de manera oculta en los mensajes y productos comunicativos que transmiten medios
como la television.

e) “[...] investigar, identificar patrones, conocer los pros y los contras de los medios de comunicacion,
el control gubernamental de los medios de comunicacidn, la censura, la publicidad, y los valores
morales”. (Duncan, s.f.)

f) “Es necesario entender su funcionamiento (sociocultural, econdmico y politico) y no solo sus
lenguajes y caracteristicas tecnicodiscursivas” (Charles-Creel y Orozco-Gémez, 1990: 24).

Otros tipos de analisis

- Andlisis del discurso, que incluye reconocer que las noticias y las informaciones que transmiten
los medios son el resultado de interacciones sociales y no el producto aislado de un individuo,
sea el periodista o el editor, que son los que casi siempre acogen la mayor cantidad de criticas.
Es necesario comprender que para analizar un mensaje medidtico, se deben tomar en cuenta los
contextos sociales en los cuales se elaboran (Teun Adrianus van Dijk, 1988).

- Andlisis del contexto, que incluye la imagen, el texto, el espacio y los asuntos de produccién

y audiencia; y el andlisis del texto, que incluye aspectos como la descripcion, la significacion, las
connotaciones, las asociaciones y el emitir juicios (Buckingham, 2003).
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- Métodos estructuralistas y semioldgicos que permitan analizar elementos como: “simbolo, estereotipo,
metafora, metonimia, signo, significante, significado denotativo y connotativo” (Martinez de Toda, 1998).

4. Produccion

Como planted Katie Barak (2009), muchos autores coinciden en que es necesario aprender a
comunicar y a crear informacién con los medios (p.31). Susan Moeller (2009) sostuvo que se trata de
ensefar a “evaluar lo que lee, oye y ve, y ensefnarle a notar qué es lo que no se esta diciendo y qué es lo
gue no se muestra”, asi como “a hablar con voz propia —con los medios de comunicacién, a través de los
medios, e incluso creando sus propios medios” (p. 2). Monescillo-Palomo (2008) sugiere que se incorpore
a la formacion de los estudiantes la capacidad que pueda demostrar de expresarse en el mismo medio
gue debe analizar criticamente. Esto porque “no basta con que lo conozca y aprenda a interpretar sus
mensajes, sino que debera saber apropiarse de él para comunicar y comunicarse con los demas” (p.6).
Esta vertiente es apoyada por Duncan (s.f.), quien ha manifestado que los estudiantes deben “ser capaces
de crear sus propios medios y codificar simbolos, asi como decodificarlos” porque esto “ayuda a estimular
el cuestionamiento abierto y anima a los estudiantes a ser intelectualmente curiosos sobre el mundo”.

En esta misma linea, Martin-Garcia y Oscar Barrientos-Bradasic (2009) han mencionado la necesidad de
“quelosalumnosaprendanasaberjustificar,apoyar, desarrollarunaidea, sabervalorary considerar diversas
alternativas, convencer de algo a alguien y, de manera particular también, saber contraargumentar” (p.4).
Para uno lograr un contra argumento, tiene que poder dominar el lenguaje y las técnicas de los distintos
medios. Como bien afirma la profesora Estrada-Ferndndez, educar sobre la lectura critica de medios
también incluye la capacidad de “proponer soluciones novedosas y creativas” (p. 547) y poder “manejar
la tecnologia de comunicacion para construir y difundir mensajes propios” (p. 548).

Y hay que tomar la iniciativa para llegar a estos mismos medios, a través de comunicaciones que se les
envien con el propdsito de que sean publicadas o difundidas en secciones tradicionales, como las cartas
del lector, o en los espacios tradicionales o cibernéticos que los mismos medios proveen para que las
audiencias hagan comentarios sobre sus informaciones y entrevistas. Inclusive, los tiempos actuales
proveen la opcién de crear su propio medio, algo que vemos con mas frecuencia en los nuevos espacios
digitales. Y, por supuesto, estdn las redes sociales que se han convertido en grandes productoras de
informaciones, en algunos casos adelantandose a los propios medios en la divulgaciéon de noticias. En
este regldn hay también que mencionar el periodismo ciudadano, que trata de cubrir y mostrar asuntos y
eventos que no cuentan con el interés de los medios y lo hacen desde los propios medios o desde espacios
nuevos producto de su propia creatividad y perseverancia.

5. Practica: Orejitas para la lectura critica de informacidén

El Centro para la Libertad de Prensa prepard la guia Orejitas para la lectura critica de informacion, que
contiene acciones y preguntas que un lector o lectora critico debe poner en practica en su vida cotidiana.
Consideramos que es este un recurso muy efectivo para que las audiencias reciban informacion sencilla,

clara y contundente sobre los beneficios de leer con sentido critico.

A continuacién aparecen las dos hojas de estas orejitas para que ustedes también se beneficien de la
informacidn vertida en ellas.
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Un receptor critico practica las siguientes acciones:

Un receptor critico se hace las siguientes
preguntas frente a los contenidos:

Usa multiples medios.
No se conforma con nutrirse siempre de los
mismos medios.
Sigue el curso de la historia con el paso del
tiempo.
Evalla las fuentes de informacion.
Diferencia lo que es noticia de lo que es
opinién, propaganda, publicidad, etc.
No juzga un medio por una noticia. No juzga
una noticia por un error. ldentifica patrones
consistentes de prejuicios y sesgos.
Se mantiene informado constantemente. Es
activo, no pasivo.
No se conforma con medios que representan
sus ideologias. Abre su mente a medios que
retan sus principios y valores.
En Internet, no otorga validez a la informacidn
por el puesto que ocupa en el buscador, sino
por su credibilidad y confiabilidad.

10. Saca tiempo para analizar la informacion.

1. ¢Cudles son los puntos mas
importantes?
¢Qué evidencia me ofrecen para
respaldar los puntos principales?
¢Son las fuentes independientes?
¢Qué verificacion me ofrecen de los
datos que mencionan?
¢éLa informacion es transparente?
¢La informacion es imparcial?
¢éSe ofrece el contexto del asunto?
¢Cumple con explicar qué paso,
quién lo hizo, cuando, como, ddndey
por qué?
9. ¢Qué punto de vista predomina?
10. ¢Qué punto de vista estd
ausente?
11. ¢éQué informacion se dejé
fuera?
12. ¢Esinformacion util y completa
que me permite tomar decisiones y
acciones?

* Texto adaptado del Center for News Literacy
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Un modelo interactivo para el aula

Estudiantes participantes en la
Sexta Cumbre Escolar, primera
sesion discuten uno de los
ejercicios.

Foto: Cortesia UIA, Bayamon

La Sexta Cumbre de Periodismo Escolar es un ejemplo de lo que proponen investigadores como
Guillermo Orozco Gémez, quienes sefalan la importancia de las alianzas estratégicas entre los
sistemas educativos y los medios de comunicacién. De esta forma, se estimula la colaboracion de los
medios con las escuelas y facultades universitarias para desarrollar en los educadores y estudiantes
una actitud critica hacia los contenidos informativos.

La actividad, celebrada el viernes 4 de mayo de 2011 en la Universidad Interamericana, Recinto
de Bayamodn, fue un esfuerzo conjunto entre el Centro para la Libertad de Prensa, el periddico El
Nuevo Dia, El Nuevo Dia Educador, las universidades Sagrado Corazén e Interamericana y la Red de
Educadores de Puerto Rico. El titulo de la Cumbre, Muchos medios, multiples decisiones: motivate,
reflexiona y analiza, refleja el tema central del panel introductorio y de los talleres concurrentes que
se llevaron a cabo a lo largo del dia. Un total de 57 estudiantes y 25 maestros de escuelas publicas
y privadas de toda la Isla participaron y aprendieron herramientas para analizar criticamente los
contenidos informativos de los medios de comunicacion. En la mafiana, educadores y estudiantes
asistieron a los mismos talleres. En la tarde, los educadores recibieron un contenido mas ajustado a
modelos para implantar en el salén de clases. A continuacién, describimos algunos de los ejercicios
que se llevaron a cabo, los cuales fueron elaborados en colaboracidn con el grupo de expositores.

1 - Cuidado con lo que oyes

Duracidn estimada: 15 minutos

Descripcion: Seleccionar cinco participantes que salen del salén para escuchar una informacion de
maneraverbal.Lainformacién puedevariarsegunlamateria o propdsitodelaactividad. Unejemploque
usamos fue: “Puerto Rico consiste de varias islas e islotes y forma parte del Caribe. Tiene un poblacién
de casi cuatro millones de habitantes en una superficie aproximada de 100 millas por 35”. Luego de
haber escuchado la informacién, un maximo de dos veces, los participantes entran, uno a uno, para
comunicar al resto del grupo lo que se les dijo. El proceso se va repitiendo hasta que entre el ultimo.
Se destaca si alguno repitié correctamente la informacién.
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Reflexién: Los sentidos pueden traicionar a los periodistas y esto afecta la precisidon de la informacién
gue aparece en los medios de comunicacion, bien sean impresos, electrénicos o cibernéticos. Una
informacidn incorrecta lacera la credibilidad del periodismo, que es su mayor tesoro, y siembra la
desconfianza entre sus lectores o audiencias. Por lo tanto, el reportero debe desarrollar su capacidad
de utilizar bien sus sentidos, para hacer bien su labor informativa.

2 - Cuéntame esta historia

Duracion estimada: 30 minutos

Descripcidn: Presentar un video corto sobre un suceso y luego pedir que contesten las preguntas
basicas de una entrada (lead o primer parrafo de una noticia) periodistica: qué, dénde; quién o
guiénes, cuando, como y por qué.

1. ¢Qué muestra el video?

. ¢Donde ocurre la accidn?

. ¢Quiénes aparecen?

. ¢Cuando sucedio?

. ¢Como se dio la accion?

. ¢Por qué se hizo?

Uk WN

Ademds, se les pide que propongan un titulo. Luego se comparan las respuestas, buscando identificar
similitudes y diferencias’.

Reflexion: El periodismo como en la vida cotidiana, cada persona interpreta la informacion de distintas
formas y le otorga prioridad a ciertos angulos, a la vez que ignora otros. Por eso, es tan importante
seguir las guias profesionales establecidas para el ejercicio del buen periodismo.

\

Algunos de los ejercicios requirieron que los estudiantes escribieran sus respuestas en las pizarras, para luego entrar a
una discusién general con todo el grupo.
Foto: Cortesia UIA, Bayamodn

2 Para este ejercicio, en la Cumbre usamos el siguiente video: http://www.youtube.com/watch?v=1keBXyldLOY&context

=C43024d1ADvjVQalPpcFPC3DzLxk9pQl0_RpUWI4KgjUSaBYkhQMY.
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3 — Relacidnate con la labor del editor

Duracidn estimada: 30 minutos

Descripcidn: Dividir el grupo de participantes en subgrupos de tres o cinco miembros. Van a simular que
trabajan como editores de las secciones principales de un periddico de Puerto Rico, con una circulacion
general (que apela a lectores desde nifios y jovenes
hasta adultos y personas mayores). Cada grupo debe escoger un lider, quien asumira el papel de editor
en jefe. Se le entrega a cada grupo una lista de al menos siete noticias de temas diversos.

Tendran 10 minutos para seleccionar tres noticias, en orden de importancia, para la portada del otro
dia (una como la noticia principal de portada y otras dos). La decision final, especialmente en caso de
empate, la tomara el lider del grupo.

Para hacer esta seleccion, los participantes deberan tomar en cuenta los criterios de seleccidon que
entienden que usaria un editor. Cada lider (editor en jefe o subdirector) pasard al frente para explicar
las tres selecciones del grupo.

Se deberdn proyectar en columnas en la pizarra o en pantalla las respuestas de cada grupo para luego
compararlas.

Reflexion: Las dinamicas editoriales son uno de los factores mas significativos y distintivos de la labor
periodistica. Es fundamental conocer cémo se manejan las tensiones que surgen cuando se define lo
importante versus lo interesante y como se define lo que es noticioso y se determinan las prioridades
en cuanto al contenido. Preguntas para este ejercicio:

e ¢Por qué el grupo escogio esas tres noticias?

e ¢ Fue facil o dificil escogerlas y ponerse de acuerdo?

e ;Como comparan con las que el conferenciante hubiera seleccionado siguiendo los valores
universales del periodismo?

e ¢Como se sintieron en los zapatos del editor?

* (Qué es noticia y quién decide?

-Explicar cdmo son los roles de periodistas vs. editores de secciones y editores en jefe o subdirectores

y la toma de decisiones sobre lo que va en portada y en diferentes secciones.

-Advertir las diferencias entre las plataformas medidticas (Ej. otros medios que no cuentan con editores

de secciones ni con “portada”).

-Destacar la influencia de factores como la tecnologia, la ética y el tiempo en las decisiones

editoriales.

e ¢Por qué el grupo escogio esas tres noticias?

e ¢ Fue facil o dificil escogerlas y ponerse de acuerdo?

e ;Como comparan con las que el conferenciante hubiera seleccionado siguiendo los valores

universales del periodismo?

e ¢Como se sintieron en los zapatos del editor?

* ¢Qué es noticia y quién decide?

-Explicar cdmo son los roles de periodistas vs. editores de secciones y editores en jefe o

subdirectores y la toma de decisiones sobre lo que va en portada y en diferentes secciones.

-Advertir las diferencias entre las plataformas mediaticas (Ej. otros medios que no cuentan con

editores de secciones ni con “portada”).

-Destacar la influencia de factores como la tecnologia, la ética y el tiempo en las decisiones editoriales.
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Los estudiantes se relacionaron
con los distintos tipos de infor-
macion a través de ejercicios
ingeniesos y Utiles.

Foto: Cortesia UIA, Bayamdn

4 — Ni es lo mismo ni es igual

Duracion estimada: 30 minutos

Descripcidn: Explicar las definiciones de diferentes tipos de informacion® (de noticia, de propaganda,
de publicidad, de relaciones publicas, de entretenimiento) mediante discusién grupal o un ejercicio
individual de pareo. Presentar de manera audiovisual y/o impresa un ejemplo de actualidad de cada
tipo de informacidn para ilustrar las diferencias y comprobar que los participantes entendieron las
definiciones.

Reflexion: Es importante conocer las diferencias en los tipos de informacién que recibimos de los
medios porque cada uno cumple una funcidn distinta. Por ejemplo, como ciudadanos no podemos
depender de opinidn o entretenimiento para ejercer nuestros deberes y exigir nuestros derechos;
necesitamos informacién confiable, relevante, pertinente. También, es crucial prestar atencion a
guién emite el mensaje, el lenguaje que usa, los tipos de argumentos, los tonos, etc.

5 —El poder de la imagen4

Duracion estimada: 20 minutos

Descripcidn: Dividir el grupo de participantes en subgrupos de tres o cinco miembros. Entregar a cada
subgrupo una fotografia sobre un suceso relacionado con la defensa de la libertad de prensa y una
sinopsis del contexto de los hechos representados en la foto. Preguntas para cada grupo:

1. éHabian visto la foto antes?

2. ¢Conocian el contexto de los hechos que la foto representa?

3. ¢Como representa cada fotografia el suceso?

4. iCreen que “una foto vale mas que mil palabras” o una foto puede dejar fuera informacién valiosa
que ayuda a comprender mejor un suceso?

5. ¢Como representa cada foto la defensa de nuestra libertad de prensa y de expresién?

6. ¢Como se relaciona la imagen con la memoria y con la realidad?

3 Para referencia sobre los distintos géneros ver el Manual de Periodismo Escolar, tercera edicién 2012
4 Este ejercicio es uno adaptado de un ejemplo creado por Tanya Kassab y Lorena Figueroa, citado
en el libro News Literacy: Global Perspectives for the Newsroom and the Classroom (2012: 115).
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Reflexidn: Todas las fotografias giran sobre el tema de nuestra libertad de prensa y de expresion. La
imagen tiene un gran poder y ejerce una gran influencia en la prensa. Es fundamental tener los datos
precisos para completar la informacion. En eso consiste el buen fotoperiodismo.

Para concluir, presentar en pantalla la fotografia de Kim Phuc, mejor conocida como “la Nifia de
Vietnam”, que fue tomada el 8 de junio de 1972 por el fotégrafo Nick Ut, y reflexionar de manera
grupal sobre el impacto que tuvo la foto en la opinidn publica de la guerra, al punto de que muchos
sefialan que fue uno de los detonantes para que cesara la misma.

Para esta parte, pueden hacer referencia a las siguientes noticias publicadas recientemente, a cuarenta
afios de la fotografia.

1. http://www.elnuevodia.com/famosafotodelaninadelnapalmcumple40anos-1273198.html

2. http://news.bbc.co.uk/hi/spanish/specials/newsid_4497000/4497073.stm

3. http://www.efeamerica.com/48 gente/1615893 la-foto-de-la-nina-del-napalm-cumple-40-
anos.html

4. http://lagaceta.com.ar/nota/494576/Tucumanos/foto-nina-napalm-cumple-40-anos.html

6 — Caricaturas, censura y prensa

Duracion estimada: 15 minutos

Descripcidon: Mostrar en pantalla o en una pizarra las caricaturas que fueron censuradas por la
Comisidn Estatal de Elecciones en el 2010. Sin ofrecer el contexto, se reflexiona sobre lo que opinan
los participantes de las caricaturas y su funcién en la prensa. Luego, explicar el contexto de lo ocurrido
y reflexionar sobre la censura en la prensa y qué opinan los participantes de la situacién. ¢ Creen que
debe existir la censura? éSi o no? éPor qué?

Contexto

Septiembre de 2010:

La Asociacién de Caricaturistas de Puerto Rico (ACPR) canceld la apertura de la exposicion 40/30
del vestibulo de la Comision Estatal de Elecciones (CEE), en Hato Rey, luego que el presidente de la
CEE, Héctor Conty Pérez, desaprobara nueve de las obras a 24 horas de la inauguracion. La coleccién
constaba de caricaturas politicas, deportivas, editoriales y de espectaculos, creadas por 35 de los mas
reconocidos caricaturistas del pais. El presidente de la ACPR y diversas asociaciones de periodismo
expresaron su oposicion a las acciones de la CEE y denunciaron que fue un acto de censura.

Octubre de 2010:
La ACPR unié esfuerzos con la Asociacién de Periodistas de Puerto Rico (Asppro) y el Colegio de
Abogados para exhibir la coleccion completa en la sede del Colegio.

Marzo de 2011:
La exposicion 40/30 se presentd en la Galeria de la Oficina Central de Comunica-ciones y Prensa del
Senado.

16 de agosto de 2011:

Casi un afio después de la censura, se exhibieron todas las caricaturas en el vestibulo de la sede de
la CEE bajo el nuevo nombre de La caricatura: reflejo de nuestra cultura
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Dos crénicas que resumen lo que ocurrié en la Cumbre

A continuacidn, se incluyen dos crénicas que resumen desde la perspectiva de dos estudiantes
graduadas lo que ocurrié en la Cumbre. La informacidn que proveen estas columnas complementa
el material explicado en la seccién anterior, ya que es un relato de cémo se dan las interacciones
entre los participantes y los expositores durante las actividades descritas.

Los estudiantes aprendieron y participaron activamente
Por Lorena Flores

Cuando se me presento la oportunidad de participar en la Sexta Cumbre de Periodismo Escolar,
no tenia idea alguna de lo que iba ocurrir. La curiosidad de aprender mas fue la que me empujé
a aceptar la oportunidad. Yo no estudié ni tengo experiencia alguna en periodismo. Mis estudios
y experiencia son en publicidad, pero eso no me detuvo. Como profesional del campo de la
comunicacion, siento que es mi deber saber de todo un poco sobre las disciplinas que componen
dicho campo.

Lo que también desperté mi curiosidad fue que cuando ocurrié la Cumbre, yo estaba tomando
una clase sobre la recepcién critica de medios. Lei informacién general de la recepcidn critica de
los diferentes medios existentes. Tomé esta oportunidad como si fuera un internado de esta clase.
Por ello, asisti a la Cumbre sin expectativas especificas y no me arrepiento. La experiencia fue
magnifica.

Mi participaciéon en la Cumbre consistié en servir como relatora de los talleres estudiantiles
ofrecidos. Estuve presente en las dos sesiones de talleres dirigidas por el profesor Maximiliano
Dueiias, la educadora Jeanette Delgado y su estudiante practicante Amarilys Arroyo. Estos no
tuvieron ningln tipo de problema en dirigir ambas sesiones. Eso si, cada uno utilizé diferentes
técnicas de interaccién con los estudiantes que en conjunto funcionaron de manera exitosa a la
hora de realizar los talleres. Fue fascinante observar la dindmica que esto cred.

Jeanette Delgado tomd el rol de maestra a la hora de interactuar con los estudiantes. Solamente
se comunicaban con ella cuando tenian dudas o cuando esta se dirigia hacia uno de ellos para
gue participaran en los ejercicios. Amarilys Arroyo se encargé de explicar las instrucciones de los
ejercicios. Hablaba claro y fuerte, lo que en mi opinién ayudd a que no hubiera muchas dudas por
parte de los estudiantes. El profesor Maximiliano Duefias prefirid interactuar con los estudiantes
de manera informal y personal, lo cual provocé que los estudiantes tuvieran confianza con él.
Los estudiantes lo trataban de tu en vez de usted, pero no de manera irrespetuosa, sino como de
buenos amigos. Cuando él se encargaba de dirigir algunos de los ejercicios, él no tenia que sefalar
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un estudiante para que participara; los estudiantes participaban voluntariamente.

En cuanto a los estudiantes, pude observar dindmicas extremadamente diferentes. Los estudiantes
del salén 260 eran timidos, serios e interactuaban de manera formal. No debatian, pero escuchaban
la opinion de cada uno. La experiencia que tuve con ellos fue simplemente de escuchar y no debatir.
Ellos expresaban sus ideas y escuchaban a los demas, pero no entraban en debates. Sin embargo, los
del salén 256 eran lo opuesto: extrovertidos y participativos, mas les gustaba debatir sus opiniones.

En la actividad titulada ¢Qué es verdad y qué es real?, los estudiantes estuvieron bien atentos a las
instrucciones. Solamente hubo una duday era de quién tenia que responder las preguntas del ejercicio.
Hubo una pareja que se veia completamente perdida, pero no quisieron pedir ayuda. Mientras los
estudiantes contestaban las preguntas, Duefias quiso asegurarse que los estudiantes supieran la
definicion de suposicion y se encargd de ir pareja en pareja para explicarle la definicion de dicha
palabra.

A la hora de discutir las respuestas y suposiciones, ninguna de las parejas se atrevié a participar.
Delgado tuvo que escoger a una pareja para que comenzara la discusién. Cuando le tocé a la pareja que
estaba perdida, Delgado tuvo que ayudarlos a responder las preguntas y desarrollar las suposiciones.
Cuando se discutio la reflexion del ejercicio, solamente seis estudiantes estuvieron pendientes. Los
otros seis estudiantes comenzaron hablar entre ellos. Esta actitud no continudé por mucho tiempo.

La actividad Cuidado con lo que oyes fue dirigida por Dueias. Al principio del ejercicio, él decidié
ser misterioso y no dijo instrucciones. Se levanté y dijo que necesitaba a cinco estudiantes. Cuando
escogio a los cinco estudiantes, salié del salén sin decir nada mas. Los estudiantes que se quedaron
dentro del salén comenzaron a hablar de qué podria pasar y estaba intrigados. Delgado les dijo que
no se preocuparan, que ellos iban a entender. Cuando Duefias entré al salén, explicéd que iba a llamar
individualmente a los cinco estudiantes que estaban fuera del salén para que explicaran un pequefio
secreto que él les contd. El les repitié a los estudiantes la informacién dos veces, antes de llamarlos a
que se lo dijeran a los demas.

Una estudiante repitid la informacién que se le dijo, pero no se veia segura de lo que estaba diciendo.
Mientras lo decia, cambiaba la mirada hacia Duefas. Da la casualidad, que no se veia segura, pero fue la
mas cercana que estuvo de decir la informaciéon como se la dijo Duefias. Otro estudiante se confundié
completamente, pero comenzd a reirse y dijo lo que primero le vino a la mente. Al tercer estudiante
se le olvido la informacion y solamente dijo la primera palabra. El cuarto estudiante también olvidé
la informacién y no quiso decir nada. Duefias traté de convencerlo de que tratarad por segunda vez,
pero él no queria participar. No dijo nada y solamente movia la cabeza hacia los lados como diciendo
gue “no”. Al ultimo participante le dio mal de risa y se le olvidé la informacion. Trataba de acordarse e
intentd varias veces comenzar una oracién, pero la risa le gané.

Mientras los estudiantes discutian la informacién que les dijo Duefas, los demds se estaban riendo,
pero estaban bien pendientes de lo que decian sus compafieros. Se notd que les gusto el ejercicio. Aun
cuando los cinco estudiantes discutieron el secreto, los demas estudiantes continuaron discutiendo
cual podria ser el verdadero secreto. Me sorprendid escuchar como ellos juntaban las pocas palabras
gue escucharon y las convertian en frases que se escucharan légicas. Cuando se discutid la reflexion,
todos los estudiantes entendieron el propdsito del ejercicio, mas algunos de ellos comenzaron a dar
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ideas de cdmo los periodistas debian corroborar la informacién que escuchaban. El estudiante que no
quiso participar cuando se discutia la informacién fue el Unico que ignord completamente la reflexion y
no quiso participar en la discusién. Dueias y Arroyo discutieron la reflexién.

Duefias también dirigid la tercera actividad, Cuéntame esta historia. Los estudiantes prestaron atencién
a las instrucciones. Cuando comenzé el video, solamente tres estudiantes estuvieron completamente
atentos. Los demds lo miraban de vez en cuando y hablaban entre si. Uno de los estudiantes llegd a sacar
el celular y no presté atencién.

Cuando termind el video, Dueias decidid no discutir las ultimas preguntas del ejercicio. Ninguno de los
estudiantes contestd las respuestas correctas a las preguntas. En mi opinién, el video no era aburrido,
estaba bien editado y era facil de entender. Por alguna razén, los estudiantes perdieron el interés en esta
actividad.

En la actividad Relacidonate con la labor del editor, se dividieron a los estudiantes en grupos de tres.
Cuando se discutieron las instrucciones del ejercicio, los estudiantes dieron un cambio del cielo a la
tierra. Se emocionaron y comenzaron a trabajar rapidamente. Uno de los grupos tuvo duda de dénde se
tenia que escribir el titular en la hoja. Arroyo se encargd de explicarle. Los grupos trabajaron en equipoy
escuchaban la opinidn de cada uno de sus miembros. Se podia ver que los estudiantes estaban interesados
en el ejercicio. Cada uno de los grupos escogid su lider sin ningun tipo de problemas. Me sorprendié
que los lideres de los grupos explicaran sus decisiones con fundamentos. Ellos también explicaron la
opinidn de su equipo. Cuando Dueiias les preguntd a los lideres por qué escogieron el titular principal que
seleccionaron, tres lideres dieron la misma respuesta: porque venderia mas periddicos.

Como dije al principio, este grupo fue bien dindmico y me diverti un montdn al verlos participar de las
actividades. Tengo que aceptar que aprendi cosas nuevas con estos estudiantes. Al yo ser estudiante de
maestria, esto fue una experiencia rara, ya que estaba aprendiendo con estudiantes de escuela intermedia
y superior. Vuelvo y repito, fue raro, pero una experiencia magnifica.

En la primera actividad de por la tarde, titulada ¢Quién eres y qué lees?, los estudiantes no tuvieron
dudas en cuanto al ejercicio. Todos los estudiantes participaron del ejercicio y se veian entusiasmados
al contestar. Ademas de contestar, los estudiantes también explicaron por qué no veian y/o escuchaban
noticias en los otros medios de comunicacion existentes en Puerto Rico. Hasta debatieron cudles canales
de television y periédicos eran mas objetivos y cuales exageraban noticias. También, discutieron cudles
medios sociales utilizaban y por qué los utilizaban.

En la segunda actividad, Jugando con las palabras y sus definiciones, los estudiantes no tuvieron dudas
en cuanto al ejercicio. Todos los estudiantes participaron del ejercicio. Contestaron las primeras dos
preguntas similarmente a las claves de respuesta entregadas a los tutores. En cuanto a la tercera pregunta,
surgid una dindmica interesante entre los tutores y los estudiantes. La discusidon se convirtié en debate.
Cada uno explicé sus contestaciones y trataban de convencer a los demds por qué su contestacién era la
correcta.

En la préxima actividad, titulada Ni es lo mismo ni es igual, ocurrié algo bien peculiar, pero no menos

interesante. Esta consistia en parear las definiciones y estrategias con sus respectivos tipos de informacion.
Los tutoresy los estudiantes tuvieron dudas, ya que no entendian los términos utilizados en las definiciones
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de los tipos de informacidn. La confusidon mayor fue con los términos de anuncio o publicidad, relaciones
publicas y propaganda. Estos comenzaron a discutir sus opiniones. Lo mas interesante de dicha discusion
fue cdmo los estudiantes refutaban sus opiniones con fundamentos. Como tengo conocimiento en el
campo de la comunicacion, les ayudé a entender las definiciones. A consecuencia de las dudas que se
formaron durante la discusidn de las respuestas, el ejercicio se extendié a mas de treinta minutos.

Por alguna razon, el interés que hubo por parte de los estudiantes en la tercera actividad no fue el mismo
para la cuarta actividad. Dicha actividad, titulada El poder de la imagen, fue dirigida por Delgado. Esta
decidié discutir solamente dos fotos, ya que el tiempo que quedaba era corto, antes de ir a la plenaria
de cierre. La discusién del ejercicio fue rdpida y corta. Ademas, los estudiantes perdieron el interés en
los ejercicios. No sé si fue que la tercera actividad consumioé todo su pensamiento critico, pero estos
perdieron el interés completamente de las actividades después de esta. Los estudiantes reconocieron
la foto de los agentes del FBI agrediendo y echando gas pimienta a periodistas y fotoperiodistas. Sin
embargo, se comenzaron a reir de la foto de la periodista Daisy Sdnchez y empezaron a relajar a una de
las personas de la foto y a hablar de otras cosas que no tenian que ver con la imagen.

El desinterés continué en la quinta actividad, titulada Caricaturas, censura y prensa. Delgado dirigid
el ejercicio y decidid presentar solamente los primeros tres slides de la presentacién en Power Point.
Cuando los estudiantes vieron los primeros dos slides, comenzaron a relajar entre ellos. Cuando se les
presento el tercer slide, no reaccionaron para nada. Los estudiantes no prestaron atencién al ejercicio.
En general, todas las actividades fueron interesantes, en especial las reacciones que observé de los
estudiantes. Estos tuvieron la oportunidad de participar en ejercicios sobre la recepcion critica de los
medios periodisticos existentes en Puerto Rico. Segun sus reacciones y participacion, me atrevo a decir
gue aprendieron nuevos temas, gracias a estos talleres. Encontré que todos los ejercicios fueron bien
planificados y ejecutados, excepto el de Ni es lo mismo ni es igual. En mi opinidn, las definiciones de
publicidad y propaganda no fueron las mejores. A pesar de este ejercicio, los demas fueron perfectos
para el tema de la recepcion critica de los medios periodisticos. Mis aplausos para la persona que
desarrolld estos talleres porque tenia claro el concepto de la recepcion critica de medios, y se encargd
de que los estudiantes aprendieran todo sobre esto.

Pensé que estos talleres serian como un internado para mi clase de recepcidn critica de medios y no
me equivoqué. A la hora de observar a los estudiantes, pude poner en practica lo que aprendi de las
lecturas sobre este concepto. Durante los talleres, en mi mente, yo contestaba los ejercicios. Yo era
la participante pasiva en los talleres. Suena raro, pero fue lo que sucedié. En fin, los talleres fueron
perfectos.

Los maestros se fueron con destrezas dominadas
Por Barbara Cardenales

Durante la Sexta Cumbre de Periodismo Escolar, celebrada el 4 de mayo de 2012, en la Universidad
Interamericana Recinto de Bayamdn, sentia mucha emocién por lo que podria ser el gran comienzo
de una ruta hacia la lectura critica de noticias en nuestro pais. Tenia muchas expectativas acerca de la
participaciény entendimiento por parte del equipo de maestros y estudiantes que asistieron. Conocerian
el tema por vez primera y por eso sentia la inquietud. No fue hasta que comenzaron los talleres en la
mafana que me percato acerca del gran potencial y necesidad de propagar o practicar de costa a costa
este nuevo acercamiento a los medios de comunicacién, haciendo lectura critica de noticias.
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Para mi sorpresa, los maestros que participaron de los talleres disfrutaron a cabalidad de la tematica
y aportaron al conocimiento con nuevos proyectos e ideas para sus curriculos. Fue asombroso. La
actividad no hubiera tenido éxito si no hubiera contado con la presencia de las expositoras expertas
en la lectura critica de medios: Josefina Barceld, Anette Sofia Ruiz Morales y la doctora Aileen Estrada-
Fernandez, quienes se destacaron por entretener e informar a los maestros participantes. Los maestros
rieron a carcajadas, analizaron contenido, se autoevaluaron y, en ocasiones, tuvieron sus dudas, pero
salieron satisfechos y con buenas ideas respecto a la importancia de la lectura critica de noticias
dirigida al buen uso de los medios de comunicacion. Josefina mantuvo a los participantes relajados
y confiados e integrados al tema sintiéndose asi el grupo como una familia grande compartiendo
informacion, mientras que Anette los orientd sobre estrategias y técnicas aportando con ideas
sobre las posturas de los medios de comunicacién y sobre el lector. Estrada-Fernandez expuso a los
maestros al analisis con autoevaluaciones para dar a conocer las distintas posturas frente a los medios
de comunicacién (integrada, apocaliptica, critica). Los maestros reaccionaron de manera positiva a la
informacidn que estaban recibiendo por parte de las expositoras, participando y haciendo preguntas.
La dinamica entre todos fue maravillosa, ya que hubo preguntas y respuestas aclaradas.

La dinamica y participacion de los maestros fue muy peculiar. Muchos optaron por permanecer en
silencio mientras que otros practicamente fungieron de portavoces del grupo, ya que no se limitaron a
la participaciény ala opinidn activa en los talleres. La dindamica se destacé al contar con la participacion
de los maestros en esta ocasion fungiendo como estudiantes. Participaron como alumnos alzando
sus manos antes de hablar y cooperando entre todos. Hubo expresiones de dudas y de asombro al
momento de los ejercicios, ya que descubrieron nuevas formas de acercarse y analizar la informacion,
pero, al final, segln sus opiniones, absorbieron en su totalidad la informacion.

En la primera actividad, titulada ¢ Qué es verdad y qué es real?, los maestros estaban muy silenciosos.
Se les observaba un poco asustados o nerviosos, quizds por lo que pudieran esperar los expositores
de ellos. Se les recomendd mover las sillas y optaron por permanecer sentados. Al comenzar, se
observaban un poco confusos con la introduccion a los ejercicios y con la organizacion y explicacién
del procedimiento de la dindmica. No obstante, una vez terminaron de realizar el ejercicio, resultd
gue no hubo diferencias respecto a las suposiciones. Lo que si ocurrio, sin necesidad de conocer al
otro, fue que lograron describir y hacer las asociaciones de la manera correcta.

En la segunda actividad, titulada Cuidado con lo que oyes, hubo voluntarios y se rieron muchisimo. Dos
de los participantes se aproximaron bastante a la frase. Josefina enfatizé en que la verdad es relativa,
pues los periodistas dependen de su propia percepcion para desarrollar la informacion. Se recalcd
gue el juicio de los periodistas influencia en el desarrollo de la informacién y que todo depende de la
percepcién y por eso se depende de camaras, grabadoras y toda herramienta de apoyo. Por el juicio
con el que trabaja cada periodista, en la redaccion se utiliza mucho la palabra alegadamente. Los
maestros aportaron su opinién y compartieron ejemplos de historias que ellos creen que debieron
trabajarse mejor.

En la tercera actividad, titulada Cuéntame esta historia, hubo empatia y risas al observar escenas
jocosas de estudiantes en el video. Lograron captar y memorizar todos los detalles que presentaba
el video sobre las preguntas basicas del periodismo (las famosas cinco W y una H). Una maestra
hizo una observacion en la que indicé que el espacio que se le otorga a las escuelas en el periddico
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(El Nuevo Dia Educador) es muy limitado porque suceden muchas cosas positivas en todas las
escuelas y podrian ser publicadas muchas mas noticias. Sugirio ampliar la seccién. Los maestros
entendieron bien cdmo se construye una noticia en términos del énfasis en los datos que deben
estar presentes al inicio de la noticia y citaron los titulares de acuerdo con lo que entendian era
meritorio. También, se enfatizd que en prensa no se usan mas de 10 palabras para titulares. El
titular que varios repitieron fue Puerto Rico limpio es tarea de todos.

En la cuarta actividad, titulada Relacidonate con la labor del editor, los maestros formaron grupos
de cinco para analizar noticias y titulares que se podrian publicar en primera plana de un periédico
nacional. Los titulares que escogieron fueron similares entre todos los grupos. Les fue dificil decidir
entre los titulares de acuerdo con los distintos puntos de vista. Hubo debate para escoger entre
noticias positivas versus negativas y aprovecharon para comentar su percepcidn sobre que existen
mas volumenes de noticias negativas en los medios. Los expositores explicaron que todo depende
de criterios de juicio.

Por la tarde, Josefina cuestiond a los maestros en la actividad ¢ Quién eres y qué lees? para saber
gué medio usan con mayor frecuencia: prensa escrita, Internet, radio, televisién y otros. La mayoria
lee periddicos impresos y noticias en la Internet. Unos pocos escuchan radio y otros pocos ven las
noticias en television. Algunos lo hacen a través de su Facebook o Twitter del celular. Josefina
pregunté qué actitud deben tener ante los medios y no hubo contestacion por parte de maestros,
pero debid haber sido critica.

Esto dio paso a la actividad siguiente, titulada ¢ Qué actitud tienes frente a los medios?, a cargo de
Estrada-Fernandez, que les presentd una serie de postulados sobre tres posibles actitudes frente
a los medios (actitud apocaliptica, integrada y critica) para que ellos dijeran si estaban de acuerdo
o en desacuerdo y se les asignaba una puntuacién. Las reacciones iniciales fueron caras de duda.
No quedaba claro si ellos captaron las aseveraciones, pero el ejercicio continud. A la hora de los
resultados de la autoevaluacién, ocho maestros expresaron que su puntuacion correspondia a una
actitud critica frente a los medios. Una maestra, cuya puntuacion sugeria una actitud apocaliptica,
mostré desacuerdo con su rostro y dijo estar preocupada por lo que la masa hoy en dia quiere
hacer con la cultura.

La proxima actividad fue Modelos de lectura y analisis critico. Una maestra ofrecié una anécdota
de un ejercicio titulado Un coqui dos perspectivas, que realizd con sus estudiantes para desarrollar
el analisis critico utilizando los medios de comunicacién. Les pidid a los estudiantes, entre otras
tareas, que compararan las noticias que salian sobre los coquies en Hawai y las que salian en Puerto
Rico. Otra maestra también comentd sobre un ejercicio que realizé usando fotografias para relatar
problemas sociales y sus soluciones. En una parte que se les presento a los maestros las mismas
fotografias que estaban siendo presentadas a los estudiantes en un ejercicio sobre la imagen vy la
fotografia en la prensa, los maestros tuvieron dificultad para identificar el acontecimiento histérico
plasmado en las fotos.

La ultima actividad de la sesidon de la tarde fue Creatividad en accidén. Los maestros participantes

se agruparon por materia para desarrollar una actividad de lectura critica que pudieran integrar a
su curriculo. Al inicio, los maestros tardaron en involucrarse en el ejercicio, pero eventualmente
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lograron desarrollar ejercicios bastantes cercanos a la lectura critica. Las expositoras los ayudaron con
ideas para lograr integrar el andlisis de noticias.

Los ejercicios que aqui se disefiaron y avalaron mediante la Sexta Cumbre de Periodismo Escolar fueron
especificos acerca del tema de la lectura critica de noticias y estuvieron dirigidos al estudiantado para
gue pudieran ser aplicados facilmente. Entiendo que la manera en que estan disefiados conduce a una
participacion activa y refuerza la actitud critica.

El dinamismo con el que se diseid y estructurd los talleres reafirma el vasto conocimiento acerca del
tema por parte de las expositoras. No debe existir mejor satisfaccion que la de difundir informaciony que
sea bien absorbida y entendida por un publico para su beneficio personal en todas las facetas. Ambos
talleres, los de por la mafiana y los de por la tarde, situaron a los maestros en posturas para acercase de
manera critica a la informacion. Las horas volaron por lo entretenido educativo y ritmicos que fueron
los talleres. Los maestros llegaron con conocimiento, pero se fueron con destrezas dominadas.
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Capitulo 5
Debates y dilemas

Por Anette Sofia Ruiz Morales

A pesar de que la lectura critica de medios ha sido ampliamente apoyada en diferentes paises, hay
muchos aspectos que son debatibles. Renee Hobbs (1998) resume estos dilemas asociados con la
diversidad de metas, motivos y practicas instructivas que existen:

1 - En ocasiones, este tipo de enfoque se presta para una dindmica donde el maestro lidera la
discusién en clase y promueve una perspectiva de proteger a los nifios y jévenes de las influencias
negativas de los medios. En este escenario, los estudiantes son meros recipientes de datos acerca
de la manipulacidn y otros aspectos negativos de los medios, sin ninguna oportunidad de debate ni
de estimular el analisis critico (p.19).

2 - Hay quienes favorecen que la educacion en medios debe incluir un componente de produccién
o creaciéon como un requisito para que los estudiantes desarrollen la capacidad critica frente a los
contenidos que reciben de los medios. El problema con esta metodologia, segun sefialo la autora,
es que se puede convertir facilmente en una ensefianza “descontextualizada de una serie de tareas”
gue los estudiantes pueden reproducir sin abordar asuntos centrales del pensamiento critico. A
su vez, cualquier ejercicio de produccién en un salén requerira de equipo, tiempo, personal y
adiestramiento, lo cual se traduce en una inversidén econdmica, que no siempre es rentable (p.20).

3 - No todos los educadores favorecen inclusion de la cultura popular en la discusion acerca de la
educacion en medios, pues hay quienes tienen una perspectiva un tanto elitista y consideran que
puede ser negativo para los estudiantes.

4 - No entrar en la discusion de las estructuras de poder de los medios es un arma de doble filo. Hay
educadores que pueden promover una agenda que favorezca unas posturas y rechace otras. Amy
Damico (2004), en su tesis doctoral, descubrié que un grupo de profesores que impartian cursos o
incluian componentes de recepcidn y andlisis critico de medios en otros cursos “no reflexionaban
sobre sus ideologias de medios, sus preferencias o su propia educaciéon en medios” (p.214). Esta
practica la llevd a reflexionar acerca de la necesidad de que los profesores reconozcan que sus
creencias, ideologias y practicas como consumidores o productores de medios también influencian
su ensefianza sobre los medios. Ademas, recomendd que los profesores y académicos se sometan
a discutir sus usos de los medios.

5 - La mayoria de los educadores que han incorporado estos conceptos no lo han hecho como
parte de un proceso organizado, sistematico ni concertado a nivel del sistema escolar, sino de
manera independiente, por iniciativa propia (p.24). Incluir esta educacién en el curriculo como un
curso individual, insertado en todas las disciplinas que ya existen de manera obligatoria, puede ser
mas facil que como un curso individualizado, aunque sea una electiva. El modelo de la Academia
Salzburgo de los Medios de Comunicacion y los Cambios Mundiales, que redune materiales y
recursos elaborados por una comunidad interdisciplinaria y multicultural, ha seiialado lo dificil que
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es lograr cambios curriculares en las escuelas y universidades. Susan Moeller (2009) destaco que
se requiere un profesor o administrador con mucho compromiso, dinamismo vy, a veces, buena
posicion jerarquica para lograr semejante creacion de un curso nuevo, programa o iniciativa nueva
gue se transversalice entre las torres de marfil de su universidad, de una disciplina a otra o incluso
de un nivel de titulo a otro (por ejemplo, entre estudiantes de bachillerato y maestria (p.4).

6 - A medida que crece el interés en este tipo de enfoques, crece el apoyo de organizaciones de
medios al desarrollo de proyectos educativos en esta linea. La disputa esta entre los que plantean
gue los medios deben apoyar econdmicamente programas de este tipo por su responsabilidad
social y los que aseguran que los medios se aprovecharan del momento para velar por sus
intereses bajo el escudo protector de que estan sirviendo a la ciudadania.

El tipo de relacidon entre estudiantes y maestros es fundamental para la efectividad de estos
métodos, ya que, como sefala Barry Duncan (s.f.), muchos estudiantes ya vienen al salon con
un vasto conocimiento de los medios, por lo que es inminente que los maestros tengan un
acercamiento diferente al tradicional. Deben descubrir primero el nivel de conocimiento de los
estudiantes, luego enfocarse en compartir el conocimiento y, por ultimo, ensefarles aquello que
desconocen. El profesor debe visualizarse como un facilitador y un coaprendiz que no se enfoca
solo en resefiar los aspectos negativos de los medios. Como el pensamiento critico se aprende
desde la practica, es recomendable que el profesor sea el primero en ser critico y que su relacién
con los estudiantes demuestre esa capacidad, en aspectos como el proceso de ensefianza-
aprendizaje colectivo. Esto parte, segun explicaron Mercedes Charles-Creel & Guillermo Orozco-
Gomez (1990), de “una relacion maestro/alumno basada en el didlogo, la interaccion vy la
horizontalidad” (p.79).

Len Masterman (1980) explico que “la relacion del alumno con su mundo debe ser una una activa
y critica, en lugar de pasivoy domesticado”, de modo que “cada alumno a través del didlogo con
los demds, es capaz de mirar criticamente su mundo” y “el maestro, tanto como el alumno, es el
sujeto de cada proceso” (p.189). En este sentido, una pedagogia critica puede ayudar no solo al
estudiante, sino al profesor, pues, como indicé Ladislau Semali (2000), ambos son receptores de
los medios y el pensamiento critico debe desarrollarse continuamente para estimularlo.

Finalmente, el papel de las mediaciones también es fundamental, ya que la escuelay la universidad
no son las Unicas instituciones que influyen en el aprendizaje individual y colectivo de las personas.
Orozco (1991) explicoé que “los sujetos receptores reciben y procesan el significado de acuerdo a
sus propios condicionamientos (étnicos, de clase, culturales, de sexo, etc.) y también de acuerdo
a las intervenciones de que son objeto en el proceso de la recepcion” (p.56). Segln Scharrer
(2002-03), “la participacion en un curriculo orientado a la recepcidn critica de medios es solo un
factor, entre muchos, a tomar en cuenta para determinar la susceptibilidad de una persona a los
efectos de los medios en un momento determinado”. Aun asi, si los estudiantes aprenden algo
nuevo o algo adicional sobre “los mensajes de los medios de comunicacion, sus practicas, sus
procesos, sus instituciones o su influencia”, implica un desarrollo cognitivo importante.
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Enlaces y recursos adicionales

En los enlaces a continuacién encontrardn materiales, como planes de estudio, lecturas,
actividades y referencias, que pueden servir como recursos de apoyo tanto para realizar un
ejercicio individual como para desarrollar un curso especializado en este tema.

1. American Society of Newspapers Editors — News Literacy Kit http://asne.org/Key_Initiatives/
Youth_Journalism/News_Literacy Tool_Kit.aspx
. Association for Media Literacy — Resources http://www.aml.ca/resources/
.Journal of Media Literacy - http://namle.net/publications/journal-of-media-literacy-education/
. Media Smart — Teacher Resources http://mediasmarts.ca/teacher-resources
. News Literacy Project - http://www.thenewsliteracyproject.org/program/
. The High School Journalism Initiative / News Literacy Resources http://www.hsj.org/News_
Literacy/index.cfm?menu_id=4
7. The Stony Brook Model — Classroom Materials http://www.centerfornewsliteracy.org/?page_
id=454
8. Salzburg Academy on Media & Global Change - Global Media Literacy: A New Curriculum -
http://www.salzburg.umd.edu/salzburg/new/media-literacy-curricula

Uk, WN

Enlaces a noticias y articulos

Estrada-Fernandez, A. (2012, febrero 3) Mirada, discapacidad y cultura visual. 80grados.net.
Recuperado de http://www.80grados.net/ni-apocalipticos-ni-integrados-hacia-un-
proyecto-para-la-lectura-critica-de-medios/

Estrada-Fernandez, A. (2012, marzo 30) Mirada, discapacidad y cultura visual. 80grados.net.
Recuperado de http://www.80grados.net/mirada-discapacidad-y-cultura-visual/
Fuentes-Lugo, I. (2012, enero 12). En la variedad estd el conocimiento El Nuevo Dia
Recuperado de http://www.elnuevodia.com/enlavariedadestaelconocimiento-1163584.
html

Debates y dilemas 38



Debates y dilemas

Lickerman, A. (2012, abril 1). How To Ask The Right Questions. [entrada de blog] Recuperado de
http://www.happinessinthisworld.com/2012/04/01/how-to-ask-the-right-questions/#.T
LpOpFUXs0

Pérez - Sanchez, L. (2012, febrero 23). Lectura que supera ideologias. El Nuevo Dia. Recuperado
de http://www.elnuevodia.com/lecturaquesuperaideologias-1197428.html

Debates y dilemas 39



Anejos

Anejo A: Documental “Visiones e imagenes de la lectura critica de medios en Puerto Rico”
Guidén: Anette Sofia Ruiz Morales, asesora de proyectos, CLP

Locucién: Profesor Nagel Torres, Departamento de Comunicacion de la USC

Grabacién y edicion: Louie Maldonado, estudiante del Programa de Medios y Cultura
Contemporanea de la USC

Relatoras: Barbara Cardenales y Lorena Flores, estudiantes del Programa de Medios y Cultura
Contemporanea de la USC

Asesoria: Dra. Aileen Estrada, catedratica del Programa Graduado de Posgrados de la USC, vy
Helga I. Serrano, directora ejecutiva del CLP

Anejo B: Videos sobre la Sexta Cumbre de Periodismo Escolar, primera sesion, 4 de mayo de 2012,
Recinto de Bayamodn, Universidad Interamericana (UIA)

Primer video: sesién plenaria inicial de la Sexta Cumbre. Segundo video: ejercicios sobre la lectura
critica de medios en los talleres ofrecidos durante el dia

Coordinadora de trabajos de grabacion y edicién: profesora Mary Jo Vizcarrondo, Departamento
de Comunicaciones, Recinto de Bayamdn, UIA

Camara, luces y sonido: Glorisell Veldzquez, Rafael Zayas Matos,

Violeta Branchizio Manglano y Erika Rivera, estudiantes del Departamento de Comunicaciones,
Recinto de Bayamodn, UIA

Edicion: Profesor Samuel Collazo, Departamento de Comunicaciones, Recinto de Bayamon, UIA
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